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¥ZET 

Bu araĸtērmanēn amacē, okul ºncesi ºĵretmenleri ile velilerin aile katēlēmēna yºnelik gºr¿ĸlerini 

belirlemek ve bu gºr¿ĸleri karĸēlaĸtērarak aile katēlēmē uygulamalarēnēn etkililiĵini 

deĵerlendirmektir. Araĸtērma, 2025-2026 eĵitim ºĵretim yēlēnda Tekirdaĵ ili S¿leymanpaĸa 

il­esinde bulunan Mill´ Eĵitim Bakanlēĵēna baĵlē iki resmi okul ºncesi eĵitim kurumunda 

ger­ekleĸtirilmiĸtir. Araĸtērmada nitel araĸtērma yºntemi kullanēlmēĸ olup, veriler yarē 

yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu aracēlēĵēyla toplanmēĸtēr. ¢alēĸma grubunu 10 okul ºncesi 

ºĵretmeni ve 10 veli olmak ¿zere toplam 20 katēlēmcē oluĸturmuĸtur. Araĸtērma sonucunda, 

ºĵretmenler ve velilerin aile katēlēmēnēn ­ocuklarēn akademik, sosyal ve duygusal geliĸimi 

a­ēsēndan ºnemli olduĵu konusunda ortak gºr¿ĸe sahip olduklarē belirlenmiĸtir. Bununla 

birlikte aile katēlēmē s¿recinde zaman yetersizliĵi, iletiĸim eksiklikleri ve bazē velilerin s¿rece 

yºnelik isteksizlikleri gibi ­eĸitli engellerin bulunduĵu tespit edilmiĸtir. ¥ĵretmenlerin planlē 

ve s¿rd¿r¿lebilir aile katēlēmē uygulamalarē geliĸtirmesinin, okul-aile iĸ birliĵini g¿­lendirdiĵi 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Araĸtērma bulgularē doĵrultusunda, aile katēlēmēnēn artērēlmasē i­in ºĵretmen-veli 

iletiĸiminin g¿­lendirilmesi, esnek katēlēm modellerinin uygulanmasē ve ailelere yºnelik 

bilin­lendirme ­alēĸmalarēnēn yapēlmasē ºnerilmektedir 

Anahtar Kelimeler: Okul ºncesi eĵitim, aile katēlēmē, okul-aile iĸ birliĵi, veli gºr¿ĸleri, 

ºĵretmen gºr¿ĸleri. 
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VIEWS OF PRESCHOOL TEACHERS AND PARENTS ON FAMĶLY 

INVOLVEMENT EXTENDED  

ABSTRACT 

The aim of this study is to determine the views of preschool teachers and parents regarding 

family involvement and to evaluate the effectiveness of family involvement practices by 

comparing these views. The study was conducted during the 2025ï2026 academic year in two 

public preschool education institutions affiliated with the Ministry of National Education in the 

S¿leymanpaĸa district of Tekirdaĵ. A qualitative research method was employed, and the data 

were collected through semi-structured interview forms. The study group consisted of a total of 

20 participants, including 10 preschool teachers and 10 parents. The findings revealed that both 

teachers and parents share the common opinion that family involvement is important for 

childrenôs academic, social, and emotional development. However, several barriers to effective 

family involvement were identified, including lack of time, communication deficiencies, and 

some parentsô reluctance to participate in the process. It was observed that teachersô planned 

and sustainable family involvement practices strengthen school-family cooperation. In line with 

the findings, it is recommended to strengthen teacher-parent communication, implement 

flexible participation models, and organize awareness-raising activities for families in order to 

increase family involvement. 

 

Key Words: Preschool education, family involvement, school-family cooperation, parentsô 

views, teachersô views. 

 

1. GĶRĶķ  

Aile katēlēmē, aile bireylerinin ­ocuklarēn eĵitim s¿recine farklē yollarla destek vermesini 

kapsayan bir s¿re­ olarak deĵerlendirilmektedir. (Morrison, 2003). Aile katēlēmēnda gaye; okul 

ile aile arasēnda iĸ birliĵini saĵlamak, ­ocuĵun geliĸimiyle ilgili aile ile birlikte hareket etmeyi 

saĵlamak ve s¿rece destek olmaktēr. Ayrēca aile katēlēmē ile ºzellikle alt sosyo-ekonomik 

d¿zeyden gelen ­ocuklar ¿zerinde ­evrenin neden olduĵu olumsuz etkileri en aza indirmek de 

bir­ok araĸtērmacē tarafēndan (ºrn., Christine ve Waanders, 2007; Decker ve Decker, 2005; 

Green, 2003; Meyer ve Mann, 2006;) diĵer ºnemli bir ama­ olarak gºsterilmektedir. Aile 

katēlēmēnēn sadece ­ocuklara deĵil, ailelere de saĵladēĵē katkēya dikkat ­eken Zembat ve 

Unutkan (1999) aile katēlēmēnē, ailelerin kendilerine ve ­ocuklarēna yararlē olacak bi­imde 
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yeteneklerini ortaya koyma s¿reci olarak tanēmlamēĸlardēr. Buna gºre aile katēlēm 

programlarēnēn sadece ­ocuklarda davranēĸ d¿zenleme ve kalēcē ºĵrenme elde etmesiyle 

kalmayēp aynē zamanda ailelerin de ºĵrenme s¿recini destek olduĵu sºylenebilir. Bu konuda 

Beaty (2000); okul ºncesi programlarēna katēlan ailelerin ­ocuklarēna evde eĵitimsel anlamda 

daha zengin bir ºĵrenme ortamē saĵlayarak geliĸim ve eĵitimlerini daha fazla desteklemelerinin 

yanēnda, ­ocuklarēnēn ºzg¿ven geliĸtirmelerine katkē saĵlayacaklarē, ayrēca ev ve okul 

ortamēndaki disiplin problemlerinin azalmasēna da yardēmcē olacaklarēnē belirtmektedir. 

Bazē ebeveynler ºnce aile katēlēmē faaliyetlerine dahil olmak istemeyebilirler. Bu durumda 

ºĵretmen tutumu fazlaca ºnemli bir faktºrd¿r. Ķlk olarak ºĵretmen velilere bulunduklarē konum 

itibariyle ­ocuklarēnēn okul i­i kazanēm baĸarēsēnda ­ok ºnemli bir role sahip olduklarē 

konusunda bilgilendirme yapmalēdēr. ¢oĵu ebeveyn bu konudaki rol¿ ve sorumluluklarē 

hakkēnda bilgi sahibi olmayabilir. Okul ¥ncesi Eĵitimde ebeveynler birer rol modeldir. 

Dolayēsēyla eĵer aileler ­ocuklarēnēn okulda kazandēklarē deneyimlerini m¿himsemeyip, 

desteklemezlerse ­ocuklar da bu deneyimleri ciddiye almamaktadērlar (Beaty, 2000; Eliason ve 

Jenkins, 2003). ¦stelik ­ocuklarēnēn eĵitimi ve okul ortamē hakkēnda yeterli bilgiye sahip 

olmayan ebeveynler ­ocuklarēnēn eĵitimi konusunda nasēl bir destek saĵlayacaklarēnē 

bilemezler. ¥ĵretmenlerin bu baĵlamda t¿m velilerini ortak bir paydaya alacak planlamalar 

yapmasē gerekmektedir. Ailelerin eĵitim ­alēĸmalarēna katēlmaya ikna edilmesindeki 

zorluklarēna dikkat ­eken Beaty (2000), ºzellikle ºĵrencilik dºnemlerinden getirdikleri 

olumsuz okul tecr¿beleri, dersler ve ºĵretmenler hakkēnda olumsuz duygu ve tutumlara sahip 

olan ailelerin desteĵini kazanmanēn ve eĵitim s¿recine katēlēmlarēnē saĵlamanēn kolay 

olmayacaĵēna dikkat ­ekmiĸtir. Ancak bu olumsuz durumun ºĵretmenin ailelerin katēlēmē 

konusundaki istekli ve kararlē ­abasēyla aĸēlabileceĵini belirten Beaty, ºĵretmenlerin 

programda eĵitim s¿recine ailelerin katēlēmēnē saĵlayacak bir­ok fērsat bulabileceĵini 

belirtmiĸtir. Eĵitim ortamēna karĸē ilgisiz veya negatif tutumu olan ebeveynler olabileceĵinden 

ºĵretmenin istikrarlē olmasē ºnemlidir. Bu baĵlamda kararlē bir duruĸla velilerini s¿rece dahil 

etmesi ºnemlidir. Fakat s¿reci doĵru yºnetebilmek adēna ºĵretmenlerin de birtakēm 

yeterliliklere sahip olmasē da gereklidir. ¥ĵretmenlerin aile katēlēmē ­alēĸmalarē i­in 

geliĸtirmeleri gereken beceriler Eliason ve Jenkins (2003) tarafēnda ĸu ĸekilde sēralanmēĸtēr; -

Ailelerin d¿ĸ¿ncelerine, kararlarēna, deĵerlerine saygē gºstermek- Empati kurabilme ve aileye 

saygēlē olmak Ev ve okul arasēnda g¿­l¿ bir iletiĸim kurmak -Aileye karĸē ºnyargēlē 

davranmamak -Aileyi ­ocuklarēnēn geliĸim ve eĵitimleri konusunda yararlanabilecekleri diĵer 

kaynaklar (kiĸi, kurum, yayēnlar. vb) hakkēnda bilgilendirmek. - Farklē iletiĸim tekniklerini 
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kullanmak- Gerektiĵi zaman diĵer topluluklarla iĸ birliĵi yapmak Eĵitimcilerin ilerlettikleri bu 

yetenekler veliler ile g¿venilir ve m¿sbet bir iĸ birliĵi kurulmasēna ºnemli fayda saĵlayacaktēr. 

Fakat aynē zamanda, veli katēlēmē etkinliklerini devamlē duruma ulaĸtērabilmek amacēyla 

ºĵretmenlerin bu alandaki akt¿el ilerlemeleri izlemesi ve incelemesi diĵer elzem bir faktºrd¿r. 

1.2 Araĸtērmanēn Problemi 

Okul ºncesi eĵitimde aile katēlēmē, ­ocuĵun geliĸim s¿recini destekleyen temel unsurlardan 

biridir. Aile ve okul arasēnda kurulacak etkili iĸ birliĵi, eĵitim s¿recinin niteliĵini artērmaktadēr. 

Ancak uygulamada aile katēlēmē d¿zeyi, ºĵretmenlerin ve velilerin bu kavrama iliĸkin algē ve 

beklentilerine gºre farklēlēk gºsterebilmektedir. Tekirdaĵ ilinde bulunan okul ºncesi eĵitim 

kurumlarēnda da aile katēlēmē uygulamalarēnēn farklē bi­imlerde y¿r¿t¿ld¿ĵ¿ gºr¿lmektedir. 

Tekirdaĵ Ķli S¿leymanpaĸa Ķl­esinde bulunan MEBô e baĵlē resmi okul ºncesi eĵitim 

kurumunda ­alēĸan ºĵretmen ve velilerinin okul ºncesi eĵitimde aile katēlēm etkinlikleri 

hakkēndaki gºr¿ĸleri nasēldēr? 

1.2.1 Araĸtērmanēn Alt Problemleri 

a) Okul ºncesi ºĵretmenleri ve velilerin aile katēlēmē t¿rlerine (ev temelli katēlēm, okul temelli 

katēlēm, gºn¿ll¿l¿k ve karar alma s¿re­lerine katēlēm)  iliĸkin tercih ve uygulamalarē nelerdir? 

b) ¥ĵretmenler ile velilerin aile katēlēmēna iliĸkin gºr¿ĸleri (katēlēmēn gerekliliĵi, sēklēĵē ve 

karĸēlaĸēlan engeller a­ēsēndan)  arasēnda anlamlē farklēlēklar var mēdēr?  

c) Okul ºncesi ºĵretmenlerinin aile katēlēmē kavramēna iliĸkin gºr¿ĸleri (aile katēlēmēnē nasēl 

tanēmladēklarē ve hangi t¿r katēlēmē daha ­ok ºnemsedikleri a­ēsēndanvb.) nelerdir?  

 

2. Y¥NTEM 

Tekirdaĵ Ķli S¿leymanpaĸa Ķl­esinde bulunan MEBô e baĵlē resmi okul ºncesi eĵitim 

kurumunda ­alēĸan ºĵretmen ve velilerinin okul ºncesi eĵitimde aile katēlēm etkinliklerine 

yºnelik gºr¿ĸlerini belirlemek amacēyla yapēlmēĸtēr. Bu ­alēĸma okul ºncesi ºĵretmen ve 

velilerinin veli katēlēm etkinlikleri hakkēndaki, katēlēmcē gºr¿ĸlerini derinlemesine incelemek 

amacēyla tarama modelinden yararlanēlmēĸ ve s¿re­ nitel araĸtērma yaklaĸēmē doĵrultusunda 

y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. 

Nitel araĸtērmalar, bireylerin yaĸantēlarēnē, deneyimlerini ve olaylara y¿kledikleri anlamlarē 

derinlemesine incelemeyi ama­layan bir araĸtērma yaklaĸēmēdēr. Bu yaklaĸēmda araĸtērmacēlar, 

olgu ve olaylarē kendi doĵal baĵlamlarē i­erisinde ele almakta; gºzlem, gºr¿ĸme ve dok¿man 

incelemesi gibi veri toplama tekniklerinden yararlanmaktadēr (Creswell, 2014). Yēldērēmôa 

(2010) gºre nitel araĸtērma, bireylerin davranēĸlarēnē ve deneyimlerini b¿t¿nc¿l bir bakēĸ 
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a­ēsēyla deĵerlendiren, verileri doĵal ortamēnda inceleyen ve genelleme yapmaktan ­ok 

anlamlandērmaya odaklanan araĸtērmalardēr. Benzer ĸekilde Merriam (2009), nitel araĸtērmanēn 

sosyal ve k¿lt¿rel yaĸam i­erisinde ortaya ­ēkan d¿ĸ¿nce, duygu ve davranēĸlarē anlamaya 

yºnelik olduĵunu; bu ama­ doĵrultusunda gºzlem, derinlemesine gºr¿ĸme, belge incelemesi 

ve odak grup gºr¿ĸmeleri gibi yºntemlerden yararlanēldēĵēnē belirtmektedir. 

Bu doĵrultuda araĸtērmada okul ºncesi eĵitimde aile katēlēm ­alēĸmalarē hakkēnda ºĵretmen ve 

veli gºr¿ĸlerini irdelemek i­in nitel araĸtērma yºntemi tercih edilmiĸtir. Gºr¿ĸme formu ile 

ºĵretmen ve velilerle gºr¿ĸ¿lerek yazēm altēna alēnmēĸtēr. Nitel araĸtērma yºntemi sayesinde bu 

­alēĸmada, ºĵretmen ve velilerin d¿ĸ¿nceleri ve gºr¿ĸleri derinlemesine incelenmiĸtir. Bu 

­alēĸmada katēlēmcēlarla birebir gºr¿ĸme yapēlmēĸ ve gºr¿ĸmeler yapēlērken araĸtērmacē 

tarafēndan hazērlanmēĸ yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu kullanēlarak gºr¿ĸmeler yapēlmēĸtēr. 

 

3. BULGULAR  

Araĸtērma bulgularēna gºre ºĵretmenler aile katēlēmēnē okul ºncesi eĵitim s¿recinin ºnemli bir 

par­asē olarak gºrmektedir. Katēlēmcēlar aile katēlēmēnēn ­ocuklarēn ºzellikle ºzg¿ven, sosyal 

geliĸim ve aidiyet duygusunu desteklediĵini ifade etmiĸtir. Ancak zaman yetersizliĵi ve 

velilerin ­alēĸma koĸullarē s¿recin ºn¿ndeki temel engeller olarak ºne ­ēkmaktadēr. 

 

3.1. ¥ĵretmen Gºr¿ĸlerine Ait Bulgular 

 

Araĸtērma bulgularēna gºre ºĵretmenler aile katēlēmēnē okul ºncesi eĵitim s¿recinin ºnemli bir 

par­asē olarak gºrmektedir. Katēlēmcēlar aile katēlēmēnēn ­ocuklarēn ºzellikle ºzg¿ven, sosyal 

geliĸim ve aidiyet duygusunu desteklediĵini ifade etmiĸtir. Ancak zaman yetersizliĵi ve 

velilerin ­alēĸma koĸullarē s¿recin ºn¿ndeki temel engeller olarak ºne ­ēkmaktadēr. 

Tablo 1 ve tablo 2ôde gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere ºĵretmenler aile katēlēm ­alēĸmalarēnēn okul-aile iĸ 

birliĵini arttērdēĵēnē ve velilerin eĵitim s¿recine aktif katēlēm saĵlamasēna katkē saĵladēĵē ve 

yapēlan ­alēĸmalarēn ºĵrencilerin ºzg¿ven ve sosyal geliĸimlerine katkē saĵladēĵē gºr¿ĸ¿nde 

olduklarēnē gºstermektedir. 
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Tablo 1. ¥ĵretmenlerin Aile Katēlēmē Kavramēna Ķliĸkin Gºr¿ĸleri 

 

Tema                f 

Okul-aile iĸ birliĵi               4 

Eĵitim s¿recine aktif katēlēm               3 

¢ocuĵa destek saĵlama               2 

G¿ven ve aidiyet geliĸtirme               1 

 

Tablo 2. Aile Katēlēmēnēn ¢ocuklara Saĵladēĵē Katkēlar 

Katkē Alanē                f 

Özgüven geliĸimi               7 

Sosyal geliĸim               6 

Duygusal güven               5 

Problem çözme becerisi               4 

Akademik destek               3 

 

Tablo 3. Aile Katēlēm S¿recinde Karĸēlaĸēlan G¿­l¿kler 

Güçlükler                f 

Zaman yetersizliĵi               6 

Velilerin ­alēĸma hayatē               5 

Hazērlēksēz katēlēm               3 

Uygun etkinlik seçememe               4 

Sēnēf yºnetimi sorunlarē               2 

 

 

3.2 Veli Gºr¿ĸlerine Ait Bulgular 

 

Araĸtērma bulgularēna gºre veliler aile katēlēmēnē genel olarak okul- aile iĸ birliĵi olarak 

tanēmlamaktadēr. Katēlēmcēlar aile katēlēmēnēn ­ocuklarēn ºz g¿ven, sosyal- duygusal geliĸim ve 
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aidiyet duygusunu desteklediĵini ifade etmiĸtir. Ancak zaman yetersizliĵi ve ­alēĸma koĸullarē 

s¿recin ºn¿ndeki temel engeller olarak ºne ­ēkmaktadēr. 

Tablo 4 tablo 5 ve tablo 6óda velilerin aile katēlēm ­alēĸmalarē hakkēndaki gºr¿ĸleri ve yapēlan 

­alēĸmalar esnasēnda karĸēlaĸēlan zorluklar hakkēndaki gºr¿ĸleirne yer verilmiĸtir..  

 

Tablo 4. Velilerin Aile Katēlēmē Kavramēna Ķliĸkin Gºr¿ĸleri   

Tema     f                   

Okul- aile iĸ birliĵi     6                      

Eĵitim s¿recine katēlēm     3                      

Çocukla kaliteli zaman geçirme     1  

 

 

4. SONU¢, TARTIķMA VE ¥NERĶLER 

Bu araĸtērmada, Tekirdaĵ ili S¿leymanpaĸa il­esinde bulunan resmi okul ºncesi eĵitim 

kurumlarēnda ­alēĸan ºĵretmenler ile bu okullarda ºĵrenim gºren ­ocuklarēn velilerinin aile 

katēlēmēna yºnelik gºr¿ĸleri incelenmiĸtir. Araĸtērma bulgularē doĵrultusunda elde edilen 

sonu­lar aĸaĵēda ºzetlenmiĸtir: 

Araĸtērmaya katēlan ºĵretmenlerin b¿y¿k ­oĵunluĵunun kadēn, gen­ yaĸ grubunda ve lisans 

mezunu olduĵu belirlenmiĸtir. Velilerin tamamēnēn kadēn olmasē ise okul ºncesi eĵitim 

s¿recinde annelerin daha aktif rol aldēĵēnē gºstermektedir. 

Gºr¿ĸmelerden elde edilen bulgular deĵerlendirildiĵinde  ºĵretmenler ve veliler aile katēlēmēnē 

b¿y¿k ºl­¿de okul-aile iĸ birliĵi, eĵitim s¿recine aktif katēlēm ve ­ocuĵun geliĸimine destek 

saĵlama olarak tanēmlamēĸtēr. Bu durum, her iki grubun aile katēlēmē kavramēna iliĸkin ortak bir 

algēya sahip olduĵunu gºstermektedir. 

Katēlēmcēlar, aile katēlēmēnēn ­ocuklarēn; 

Å ¥zg¿ven geliĸimini desteklediĵini,  

Å Sosyal becerilerini geliĸtirdiĵini,  

Å Okula karĸē olumlu tutum geliĸtirmelerini saĵladēĵēnē,  

Å Kendilerini g¿vende hissetmelerine katkē sunduĵunu ifade etmiĸtir.  

Araĸtērmada ºĵretmenler ve veliler tarafēndan aile katēlēm s¿recinde karĸēlaĸēlan en ºnemli 

g¿­l¿klerin; 

Å Zaman yetersizliĵi,  
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Å Velilerin ­alēĸma hayatē,  

Å Etkinlik planlamasēndaki zorluklar,  

Å Bazē ailelerin s¿rece yeterince dahil olamamasē  

olduĵu belirlenmiĸtir. 

Elde edilen bulgular birlikte deĵerlendirildiĵinde aile katēlēmēnēn ­ocuklarēn geliĸim s¿recine 

olumlu katkē saĵladēĵē gºr¿lmektedir. 

Bu araĸtērmada aile katēlēmēnēn ­ocuklarēn ºzg¿ven ve sosyal geliĸimlerine katkē saĵladēĵē 

yºn¿ndeki bulgular, G¿rĸimĸek (2003) tarafēndan yapēlan ­alēĸmanēn sonu­larē ile benzerlik 

gºstermektedir. Sºz konusu ­alēĸmada da aile katēlēmēnēn ­ocuklarēn psiko-sosyal geliĸimini 

olumlu yºnde etkilediĵi ifade edilmiĸtir. 

¥ĵretmenlerin aile katēlēmē s¿recinde zaman yºnetimi ve etkinlik planlama konusunda yaĸadēĵē 

g¿­l¿kler, Decker ve Decker (2005) tarafēndan belirtilen uygulama engelleriyle ºrt¿ĸmektedir. 

Velilerin b¿y¿k kēsmēnēn aile katēlēmēna istekli olduĵu ancak ­alēĸma koĸullarē nedeniyle zaman 

zaman katēlēm saĵlayamadēĵē sonucu, Christine Waanders ve arkadaĸlarēnēn (2007) 

araĸtērmasēndaki sosyo-ekonomik faktºrlerin aile katēlēmēnē etkilediĵi bulgusunu 

desteklemektedir. 

Araĸtērma bulgularēna dayanarak aĸaĵēdaki ºneriler geliĸtirilmiĸtir: 

¥ĵretmenlere Yºnelik ¥neriler: 

Å Aile katēlēm etkinlikleri yēl baĸēnda planlē bir takvim doĵrultusunda hazērlanmalēdēr.  

Å Etkinlikler velilerin ­alēĸma saatlerine uygun ĸekilde esnek zaman dilimlerinde 

düzenlenmelidir.  

Å Velilere etkinlik ºncesinde a­ēk ve detaylē bilgilendirme yapēlmalēdēr.  

Å Aile katēlēmēnda t¿m velilerin aktif rol alabileceĵi uygulamalar geliĸtirilmelidir. 

Okul Yönetimine Yönelik Öneriler: 

Å Aile katēlēmēnē destekleyen kurumsal politikalar geliĸtirilmelidir.  

Å Velilere yönelik rehberlik seminerleri düzenlenmelidir.  

Å Dijital iletiĸim kanallarē etkin kullanēlmalēdēr.  

Å Okul-aile iĸ birliĵini artēracak sosyal etkinlikler planlanmalēdēr. 

Velilere Yönelik Öneriler: 
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Å ¢ocuklarēnēn eĵitim s¿recine aktif katēlēm gºstermeleri teĸvik edilmelidir.  

Å Okul ile d¿zenli iletiĸim kurulmalēdēr.  

Å  Evde ºĵrenmeyi destekleyici etkinliklere daha fazla yer verilmelidir. 

Gelecekte Yapēlacak Araĸtērmalara Yºnelik ¥neriler: 

Å Daha geniĸ ºrneklem gruplarēyla nicel araĸtērmalar yapēlabilir.  

Å Farklē illerde karĸēlaĸtērmalē ­alēĸmalar ger­ekleĸtirilebilir.  

Å Dijital aile katēlēm uygulamalarēnēn etkisi araĸtērēlabilir. 
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ÖZET  

Okul ºncesi dºnem, ­ocuklarēn biliĸsel, sosyal, duygusal ve fiziksel geliĸimlerinin temellerinin 

atēldēĵē kritik bir s¿re­tir. Bu dºnemde ­ocuklarēn ºĵrenme s¿re­lerinin desteklenmesinde a­ēk 

hava etkinlikleri ºnemli bir yer tutmaktadēr. Bu araĸtērmanēn amacē, okul ºncesi 

ºĵretmenlerinin a­ēk hava etkinliklerine yºnelik gºr¿ĸlerini, uygulamalarēnē, karĸēlaĸtēklarē 

sorunlarē ve ­ºz¿m stratejilerini belirlemektir. Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu farklē kurum 

t¿rlerinde gºrev yapan toplam 25 okul ºncesi ºĵretmeni oluĸturmaktadēr. Araĸtērmada nitel 

araĸtērma yºntemlerinden yararlanēlmēĸ olup veriler i­erik analizi ile ­ºz¿mlenmiĸ ve bulgular 

frekans ve y¿zde deĵerleri ile desteklenmiĸtir. Araĸtērma bulgularēna gºre a­ēk hava 

etkinliklerinin ­ocuklarēn ºzellikle psikomotor geliĸimini, sosyal etkileĸimini, motivasyonunu 

ve ºĵrenme s¿re­lerini olumlu yºnde desteklediĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥ĵretmenler etkinlik planlama 

s¿recinde aĵērlēklē olarak fiziksel geliĸim kazanēmlarēna odaklanmakta, aynē zamanda b¿t¿nc¿l 

geliĸimi de dikkate almaktadēr. Bulgular, a­ēk hava etkinliklerinin uygulanmasēnda fiziksel alan 

yetersizliĵi, g¿venlik problemleri, materyal eksikliĵi ve ­evresel riskler gibi ­eĸitli sorunlarla 

karĸēlaĸēldēĵēnē ortaya koymaktadēr. Bununla birlikte ailelerin saĵlēk ve g¿venlik konusundaki 

kaygēlarē ile hava koĸullarē da etkinliklerin uygulanmasēnē ºnemli ºl­¿de etkileyen faktºrler 

arasēnda yer almaktadēr. ¥ĵretmenlerin bu sorunlara karĸē genellikle kēsa vadeli ­ºz¿mler 

geliĸtirdikleri; etkinlik s¿resini kēsaltma, kapalē alanlara yºnelme ve hava koĸullarēna gºre 

planlama yapma gibi stratejiler kullandēklarē gºr¿lmektedir. Ayrēca bulgular, okul ºncesi eĵitim 

programlarēnda a­ēk hava etkinliklerine yer verilmesine raĵmen uygulamada ­eĸitli sēnērlēlēklar 

bulunduĵunu ortaya koymaktadēr. ¥zellikle fiziksel altyapē eksiklikleri, ­evresel koĸullar ve 

uygulama farklēlēklarē program ile uygulama arasēnda uyumsuzluklara neden olmaktadēr. Sonu­ 

olarak, a­ēk hava etkinliklerinin ­ocuklarēn ­ok yºnl¿ geliĸimine ºnemli katkēlar saĵladēĵē; 

ancak bu etkinliklerin daha etkili uygulanabilmesi i­in fiziksel ortamlarēn iyileĸtirilmesi, 

ºĵretmenlerin desteklenmesi ve ailelerin bilin­lendirilmesi gerektiĵi sºylenebilir. 

Anahtar Kelimeler: Okul ¥ncesi Eĵitim, A­ēk Hava Etkinliĵi, ¥ĵretmen Gºr¿ĸleri 
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1.GĶRĶķ 

Mill´ Eĵitim Bakanlēĵēônēn erken ­ocukluk eĵitimi alanēndaki stratejik hedefleri, 

­ocuklarēn ­ok yºnl¿ geliĸimini destekleyen nitelikli bir eĵitim ortamē oluĸturmayē 

ama­lamaktadēr. Bu baĵlamda okul ºncesi eĵitimde a­ēk hava etkinlikleri, ­ocuklarēn fiziksel, 

biliĸsel, sosyal ve duygusal geliĸimlerini destekleyen temel uygulamalardan biri olarak ºne 

­ēkmaktadēr. A­ēk hava etkinliklerinin planlē ve d¿zenli bi­imde uygulanmasē, ­ocuklara doĵayē 

tanēma, merak ve keĸfetme duygusunu geliĸtirme, motor becerilerini g¿­lendirme ve saĵlēklē 

yaĸam alēĸkanlēklarē kazandērma fērsatē sunar. 

Buna raĵmen T¿rkiyeôde okul ºncesi eĵitim kurumlarēnda a­ēk hava etkinliklerinin 

yeterince yaygēn ve etkili bir bi­imde uygulanamadēĵē gºzlenmektedir. ¥ĵretmenler, uygulama 

s¿recinde karĸēlaĸtēklarē ­eĸitli sorunlarē dile getirmektedir; bunlar arasēnda fiziksel alan 

yetersizlikleri, g¿venlik kaygēlarē, sēnēf mevcutlarēnēn fazlalēĵē, materyal eksiklikleri ve 

velilerin olumsuz tutumlarē ºn plana ­ēkmaktadēr. 

Acar (2012), okul dēĸē ºĵrenme ortamlarēnēn ºĵretmenler i­in ºĵrencilerini daha iyi 

tanēma ve keĸfetme olanaĵē saĵladēĵēnē; ºĵrenciler a­ēsēndan ise k¿lt¿rel, sosyal ve davranēĸsal 

alanlarda ­ok yºnl¿ kazanēmlar elde etme a­ēsēndan ºnemli bir nitelik taĸēdēĵēnē belirtmiĸtir. 

Benzer ĸekilde, Akg¿n (2011) ders dēĸē etkinliklerin ºĵrencilerin kendini ifade edebilme 

becerilerini geliĸtirdiĵini ve liderlik ile giriĸimcilik yºnlerini desteklediĵini vurgulamēĸtēr. 

Araĸtērmalar, a­ēk hava etkinliklerinin ºĵrencilere ­eĸitli duyu organlarēnē kullanma fērsatē 

sunarak doĵrudan deneyim kazandērdēĵēnē ve ºĵrenilen konularē g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirme 

sürecine anlamlē katkēlar saĵladēĵēnē gºstermektedir. 

Bu ­alēĸma, okul ºncesi eĵitim ºĵretmenlerinin a­ēk hava etkinliklerinin gerekliliĵine 

iliĸkin gºr¿ĸlerini ve uygulama s¿recinde yaĸadēklarē sorunlarē ortaya koymayē 

ama­lamaktadēr. Araĸtērma, ºĵretmenlerin deneyimlerini ve ºnerilerini dikkate alarak, a­ēk 

hava etkinliklerinin niteliĵini artēracak ve uygulama s¿recindeki engelleri azaltacak stratejilerin 

geliĸtirilmesine katkē sunmayē hedeflemektedir. 

 

2.YÖNTEM 

Bu araĸtērma nitel bir ­alēĸma olup, veri toplama yºntemi olarak gºr¿ĸme tekniĵi 

kullanēlmēĸtēr; gºr¿ĸme formu hazērlanērken danēĸman ºĵretmenin onay ve ºnerileri alēnarak  

sorular oluĸturulmuĸtur. Araĸtērma, Ķstanbul ilinde Mill´ Eĵitim Bakanlēĵēôna baĵlē okul ºncesi 

eĵitim kurumlarēnda gºrev yapan ºĵretmenlerin a­ēk hava etkinliklerine iliĸkin gºr¿ĸlerini 

belirlemek amacēyla y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Bu ­alēĸma, ºĵretmenlerin a­ēk hava etkinliklerini 

uygulama s¿re­lerinde karĸēlaĸtēklarē g¿­l¿kleri, beklentilerini ve deneyimlerini incelemek 

üzere tarama modeline dayalē nitel bir araĸtērma olarak planlanmēĸtēr. 

Nitel araĸtērma yºntemleri, ºzellikle insan davranēĸlarē, deneyimleri ve algēlarē ¿zerine 

derinlemesine bilgi edinmeyi hedeflemekte ve sosyal bilimler alanēnda geniĸ bir kullanēm 

alanēna sahiptir (Creswell, 2021). Bu yºntemler, olgularēn doĵal ortamlarēnda incelenmesini ve 

katēlēmcēlarla birebir gºr¿ĸmeler yapēlmasēnē i­erir. Yēldērēm (2021), nitel araĸtērmayē, gºzlem 
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ve gºr¿ĸme gibi tekniklerin kullanēldēĵē, olaylarēn doĵal ortamlarēnda ele alēndēĵē ve 

genellenebilir olmaktan ziyade ger­ekleri b¿t¿nc¿l bi­imde anlamaya yºnelik ­alēĸmalar olarak 

tanēmlamēĸtēr. Benzer ĸekilde, Merriam (2009), nitel araĸtērma yaklaĸēmēnēn sosyal ve k¿lt¿rel 

baĵlamdaki insan davranēĸlarēnē, deneyimlerini ve d¿ĸ¿ncelerini anlamak i­in gözlem, 

derinlemesine gºr¿ĸme, belge incelemesi ve grup tartēĸmalarē gibi yºntemler kullandēĵēnē 

belirtmiĸlerdir. 

Bu araĸtērmada, ºĵretmenlerin a­ēk hava etkinliklerini uygulama s¿re­lerindeki 

deneyimlerini ve gºr¿ĸlerini derinlemesine incelemek amacēyla nitel araĸtērma yºntemi tercih 

edilmiĸtir. Veriler, yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu aracēlēĵēyla ºĵretmenlerle birebir 

gºr¿ĸmeler yapēlarak toplanmēĸtēr. Bu yºntem, ºĵretmenlerin deneyimlerini ve algēlarēnē 

detaylē bi­imde ortaya koymak ve uygulamadaki karmaĸēklēklarē anlamak i­in uygun bir ara­tēr. 

 

3.ARAķTIRMA BULGULARI  

3.1 Demografik Bilgiler 

 

Araĸtērmaya katēlan katēlēmcēlarēn kiĸisel ve mesleki ºzelliklerine iliĸkin bilgiler bu 

baĸlēk altēnda sunulmuĸtur. Katēlēmcēlara iliĸkin demografik daĵēlēmlar frekans ve y¿zde 

deĵerleri kullanēlarak Tablo 1ôde gºsterilmiĸtir. 

 

Tablo 1 

 

Deĵiĸken Kategori f % 

Cinsiyet Kadēn 22 88 

 Erkek 3 12 

Yaĸ 26ï30 4 16 

 31ï35 12 48 

 36ï40 5 20 

 41+ 4 16 

Mesleki kēdem 0ï5 3 12 

 6ï10 11 44 

 11ï15 5 20 

 16ï20 6 24 

Kurum türü Anasēnēfē (ilkokula 

baĵlē) 

14 56 

 Baĵēmsēz Anaokulu 8 32 

 Özel Anaokulu 1 4 

 ¥zel Eĵitim Anaokulu 1 4 

 Anasēnēfē (ortaokula 

baĵlē) 

1 4 

Yerleĸim yeri Ķstanbul Anadolu Yakasē 13 52 

 Ķstanbul Avrupa Yakasē 12 48 

¥ĵrenci sayēsē 5ï10 1 4 
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 11ï15 8 32 

 16ï20 7 28 

 21ï25 8 32 

 26ï30 1 4 

 

3.2. A­ēk Hava Etkinliklerinin ¥nemi ve Katkēlarēna Ķliĸkin Bulgular 

Bu baĸlēk altēnda, okul ºncesi eĵitim s¿recinde a­ēk hava etkinliklerinin ­ocuklarēn 

geliĸimlerine saĵlayabileceĵi katkēlarēn yanē sēra, ºĵretmenlerin bu etkinlikleri planlama ve 

uygulama konusundaki bilgi ve yeterlilikleri de deĵerlendirilmiĸtir. 

Tablo 2 

A­ēk hava etkinliklerine yºnelik hizmeti­i eĵitim alma 

Tema A­ēklama F % 

Cevap Evet 4 %16 

Cevap Hayēr 21 %84 

TOPLAM 
 

25 %100 

 

Tablo 2ôye  gºre katēlēmcēlarēn b¿y¿k ­oĵunluĵu a­ēk hava etkinliklerine yºnelik hizmet 

i­i eĵitim almamēĸtēr (%84). Sadece 4 kiĸi (%16) bu konuda eĵitim aldēĵēnē belirtmiĸtir. Bu 

durum, ºrneklemde a­ēk hava etkinlikleriyle ilgili mesleki geliĸim fērsatlarēnēn olduk­a sēnērlē 

kaldēĵēnē gºstermektedir. 

Tablo 3  

A­ēk hava etkinliklerinin okulºncesi dºnemde ºnemi 

Tema A­ēklama f % 

Biliĸsel geliĸim ve ºĵrenme Dikkat, ºĵrenme kalēcēlēĵē, ºĵrenme transferi 7 %28 

Fiziksel geliĸim ve hareket Enerji boĸaltma, motor beceriler 6 %24 

B¿t¿nc¿l geliĸim Fiziksel + duygusal + sosyal geliĸim 4 %16 

Doĵa ile etkileĸim Doĵayē tanēma, ­evre bilinci 4 %16 

Yaratēcēlēk ve keĸif Merak, problem ­ºzme, keĸfederek ºĵrenme 3 %12 

Sosyal geliĸim Akran etkileĸimi 1 %4 

TOPLAM  25 %100 

 

Tablo 3ôte gºr¿ld¿ĵ¿ gibi katēlēmcēlar a­ēk hava etkinliklerinin okul ºncesi dºnemde en 

­ok biliĸsel geliĸim ve ºĵrenme ¿zerindeki etkisini vurgulamaktadēr (%28). Yapēlan 

gºr¿ĸmelerde K11 okulºncesinde a­ēk hava etkinliklerinin ºnemi ĸu ĸekilde a­ēklamēĸtēr: 

ñOkul ºncesinde a­ēk hava etkinlikleri, ­ocuklarēn hem fiziksel hem de zihinsel 

geliĸimini destekleyen ­ok ºnemli bir ºĵrenme ortamē sunar; ­ocuklar dēĸarēda koĸup 

oynayarak kaslarēnē geliĸtirir, doĵayē gºzlemleyerek biliĸsel geliĸim becerilerini artērēr, 
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arkadaĸlarēyla etkileĸim kurarak sosyal yºnlerini g¿­lendirir ve aynē zamanda daha ºzg¿r 

hissedip streslerini azaltarak duygusal olarak da rahatlarlar.ò 

Bunu fiziksel geliĸim ve hareket (%24) takip etmektedir. B¿t¿nc¿l geliĸim ve doĵa ile 

etkileĸim boyutlarē eĸit ĸekilde %16 oranēnda belirtilmiĸtir. Yaratēcēlēk ve keĸif %12, sosyal 

geliĸim ise %4 ile en d¿ĸ¿k oranda ifade edilmiĸtir. K10 a­ēk hava etkinliklerinin dil geliĸi 

üzerindeki etkisini ñ¢ocuklarēn enerjilerini atmasē ve kendilerini daha iyi ifade etmeleri i­in 

gereklidir.ò ĸeklinde ifade etmiĸtir. 

Genel olarak, a­ēk hava etkinliklerinin ºzellikle biliĸsel ve fiziksel geliĸim a­ēsēndan 

daha ºnemli gºr¿ld¿ĵ¿, sosyal geliĸim boyutunun ise daha az vurgulandēĵē sºylenebilir. 

Tablo 4  

A­ēk hava etkinliklerinin geliĸim alanēna saĵladēĵē katkēlar 

Geliĸim Alanē A­ēklama F % 

Fiziksel / Psikomotor 

geliĸim 

Hareket, motor beceriler, saĵlēk, bedensel 

geliĸim 
8 %32 

B¿t¿n geliĸim alanlarē 

(holistik yaklaĸēm) 
T¿m alanlara eĸit katkē 6 %24 

Sosyal ve duygusal geliĸim Sosyalleĸme, duygusal denge, iletiĸim 4 %16 

Biliĸsel geliĸim ¥ĵrenme, dikkat, zihinsel s¿re­ler 3 %12 

Fiziksel + biliĸsel birlikte Ķkili etki vurgusu 2 %8 

Psikomotor + sosyal 

birlikte 
Karma geliĸim vurgusu 1 %4 

Yapēlandērmaya baĵlē 

(duruma gºre deĵiĸir) 
Etkinliĵe gºre deĵiĸen etki 1 %4 

TOPLAM 
 

25 %100 

 

Tablo 4ôte yer alan verilere gºre katēlēmcēlarēn gºr¿ĸlerine gºre a­ēk hava etkinlikleri en 

çok fiziksel/psikomotor geliĸimi (%32) desteklemektedir. Bunu, t¿m geliĸim alanlarēna katkē 

saĵladēĵēnē vurgulayan b¿t¿nc¿l yaklaĸēm (%24) izlemektedir. Yapēlan gºr¿ĸmelerde K25 a­ēk 

hava etkinliklerinin b¿t¿n geliĸim alanlarēna katkē saĵladēĵēnē savunarak ĸu ĸekilde 

ºrneklendirmiĸtir: 

ñAslēnda b¿t¿n olarak deĵerlendirmek gerekiyor geliĸim alanlarēnē. Birinin 

diĵerinden ºnceliĵi yok gibi bir de ­ocuktan ­ocuĵa da fark alabiliyor. ķºyle ki sēnēf 

ortamēna gºre daha geniĸ bir alan sunduĵu i­in ­ocuklarēn fiziksel geliĸimini destekliyor, 

fiziksel geliĸimin hareket etmenin biliĸsel geliĸime katkēlarē da biliniyor bununla birlikte 

­ocuĵun keĸif duygusuyla birlikte farklē uyaranlara maruz kalmasē da biliĸsel geliĸimini 

destekliyor.ò 

Sosyal-duygusal geliĸim (%16) ve biliĸsel geliĸim (%12) de ºnemli katkēlar arasēnda 

yer almaktadēr. Daha az sayēda katēlēmcē ise etkinliklerin birden fazla alanē birlikte 

desteklediĵini ya da etkisinin etkinliĵin yapēsēna baĵlē olduĵunu belirtmiĸtir. K5 ñBedensel, 
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biliĸsel ve duyuĸsal geliĸimi destekler.ò derken K21 ñ Fiziksel, biliĸsel ve ºz bakēm alanlarēnē 

destekler.ò demiĸtir. Genel olarak, a­ēk hava etkinlikleri aĵērlēklē olarak fiziksel geliĸimi 

desteklese de ­ok yºnl¿ bir geliĸim aracē olarak deĵerlendirilmektedir. 

 

3.3. A­ēk Hava Etkinliklerinin Planlanmasēna Ķliĸkin Bulgular 

Bu baĸlēk altēnda, a­ēk hava etkinliklerinin planlanmasēnda dikkate alēnan ­ocuklarēn 

geliĸim ºzellikleri, bireysel ihtiya­larē, etkinlik amacē gibi unsurlar ele alēnmēĸtēr.  

Tablo 5  

¢ocuklarēn yaĸ ve geliĸim ºzelliklerinin planlama üzerine etkisi  

Tema A­ēklama F % 

Geliĸim d¿zeyine gºre planlama 
Yaĸa uygun etkinlik se­imi, 

bireyselleĸtirme 
7 %28 

Dikkat, ilgi ve hazērbulunuĸluk Dikkat s¿resi, ilgi alanē, motivasyon 4 %16 

Güvenlik ve sēnērlēlēklarēn 

belirlenmesi 

K¿­¿k yaĸta g¿venli ortam ve sēnēr 

koyma 
4 %16 

Etkinlik i­eriĵi ve yºntem 

deĵiĸimi 

S¿re, yºntem, kazanēm sayēsēnēn 

deĵiĸmesi 
3 %12 

Hareket ve fiziksel ihtiyaç K¿­¿k yaĸta hareket ihtiyacēnēn ºnceliĵi 3 %12 

Bireysel farklēlēklara gºre 

planlama 
¥zel eĵitim, farklē geliĸim d¿zeyleri 2 %8 

Etkisiz / sēnērlē etki gºr¿ĸ¿ 
Yaĸēn ­ok belirleyici olmadēĵēnē 

d¿ĸ¿nenler 
1 %4 

Duruma göre esnek planlama Sabit deĵil, duruma gºre planlama 1 %4 

TOPLAM  25 %100 

 

Tablo 5ôde katēlēmcēlar en ­ok geliĸim d¿zeyine gºre planlamayē (%28) vurgulamēĸ; 

yaĸa uygunluk ve bireyselleĸtirme ºne ­ēkmēĸtēr. K7 bulunduĵu okulun ve ­ocuklarēn geliĸim 

d¿zeyine gºre yaptēĵē se­imleri ĸºyle a­ēklamēĸtēr: 

ñÇocuklara göre etkinlikler seçiyoruz. Özel eĵitim anaokulu olduĵumuz i­in ºzel 

­ocuklarēmēz oluyor ve onlara gºre bepler hazērlandēĵē i­in uzak ve yakēn hedeflere 

doĵrultusunda ilerliyoruz. Eĵer eĸleĸmeli bir oyunsa veya bir etkinlikse ona gºre planlama 

yapēyoruz.ò 

Dikkat, ilgi ve hazērbulunuĸluk (%16) ile g¿venlik (%16) diĵer ºnemli unsurlardēr. 

Etkinlik i­eriĵi, yºntem ve hareket ihtiyacē (%12) orta d¿zeyde; bireysel farklēlēklar (%8) ve 

esnek/durumsal planlama (%4) ise daha d¿ĸ¿k d¿zeydedir.  

Genel olarak planlamada geliĸim d¿zeyi temel alēnmakta, bunun yanēnda dikkat, 

g¿venlik ve bireysel ihtiya­lar da dikkate alēnmaktadēr. 

 

3.4. A­ēk Hava Etkinliklerinde Karĸēlaĸēlan Zorluklar Ķliĸkin Bulgular 
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Bu baĸlēk altēnda, a­ēk hava etkinliklerinin uygulanmasē sērasēnda karĸēlaĸēlan fiziksel, 

çevresel, aile ve yºnetim kaynaklē g¿­l¿kler ile hava koĸullarēnēn etkisi ele alēnmēĸtēr. Elde 

edilen bulgular, a­ēk hava etkinliklerinin ger­ekleĸtirilmesinde yalnēzca ºĵretmen ve ­ocuklarēn 

ºzelliklerinin deĵil, aynē zamanda ­evresel ve kurumsal koĸullarēn da ºnemli bir rol oynadēĵēnē 

ortaya koymaktadēr. 

Tablo 6 

 A­ēk hava etkinliklerinde fiziki ortamlarda karĸēlaĸēlan zorluklar  

Tema A­ēklama F % 

Fiziksel alan yetersizliĵi K¿­¿k alan, sēnērlē bah­e, ortak kullanēm 6 %24 

Zemin ve g¿venlik sorunlarē 
Sert zemin, d¿ĸme riski, uygun olmayan 

yüzey 
5 %20 

Materyal eksikliĵi A­ēk alanda yeterli materyal olmamasē 4 %16 

Çevresel riskler 
Hayvanlar, dēĸkē, sinek, temizlik 

sorunlarē 
3 %12 

G¿venlik ve kontrol zorluĵu ¢ocuklarē kontrol etme g¿­l¿ĵ¿ 3 %12 

Kurumsal/organizasyonel 

sēnērlēlēklar 

Ķlkokulla ortak kullanēm, zaman 

planlama 
2 %8 

Sorun yaĸamēyorum diyenler Fiziksel ortamē yeterli bulanlar 2 %8 

TOPLAM  25 %100 

 

Tablo 6ôya gºre katēlēmcēlarēn en ­ok vurguladēĵē sorun fiziksel alan yetersizliĵi (%24) 

olmuĸtur. Bunu zemin ve g¿venlik sorunlarē (%20) ile materyal eksikliĵi (%16) izlemektedir. 

Çevresel riskler (%12) ve güvenlik-kontrol zorluĵu (%12) orta d¿zeyde ifade edilirken, 

kurumsal sēnērlēlēklar (%8) ve sorun yaĸamadēĵēnē belirtenler (%8) daha d¿ĸ¿k oranda yer 

almēĸtēr. K21 fiziksel alanē yetersiz bulduĵunu ñZeminin ­ocuklarēn rahat hareket edebileceĵi 

ĸekilde planlanmamēĸ olmasē ºrneĵin kau­ukla kaplanmamēĸ olmasē ve k¿­¿k olmasē 

yapacaĵēmēz etkinlikleri kēsētlayabiliyor.ò ifadeleriyle belirtirken K16 ñBah­emiz geniĸ olduĵu 

i­in ­ok sorun yaĸamēyoruz.ò ifadeleriyle fiziksel alanēn yeterli olduĵunu belirmiĸtir.  

Genel olarak bulgular, a­ēk hava etkinliklerinde en temel sorunlarēn fiziksel ortam 

yetersizliĵi ve g¿venlik koĸullarē olduĵunu gºstermektedir. 

Tablo 7  

A­ēk hava etkinliklerinde yºnetim ve aile kaynaklē engeller 

Tema A­ēklama F % 

Aile kaynaklē engeller 
Hava koĸullarē, hastalēk kaygēsē, izin 

vermeme 
10 %40 

Engel yaĸamēyorum Herhangi bir engel olmadēĵēnē belirtenler 8 %32 
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Yºnetim kaynaklē engeller 
Maddi yetersizlik, malzeme temini, 

gecikmeler 
3 %12 

Kēsmen karĸēlaĸēyorum Bazen sorun yaĸayanlar 2 %8 

Belirsiz/karēĸēk yanēt Net ifade etmeyen yanētlar 2 %8 

TOPLAM  25 %100 

 

Tablo 7ôye gºre katēlēmcēlarēn en ­ok vurguladēĵē engel aile kaynaklē sorunlar (%40) 

olup, ºzellikle hava koĸullarē ve saĵlēk kaygēlarē ºne ­ēkmaktadēr. K6 ñ¢ocuĵunun bah­eye 

her ­ēkēĸēnda hasta olduĵunu iddia eden aileler de oluyor. Bah­eye ­ēkmasēn diye montunu 

alēp eve gºt¿renler oluyor.ò ifadeleriyle bazē velilerin olumsuz tutumlarēnē dile getirmiĸtir. 

Bunu herhangi bir engel yaĸamadēĵēnē belirtenler (%32) izlemektedir. Yºnetim kaynaklē 

engeller (%12) daha ­ok maddi yetersizlik ve materyal eksikliĵi ile iliĸkilendirilirken, kēsmen 

engel yaĸayanlar (%8) ve belirsiz yanētlar (%8) daha d¿ĸ¿k oranda kalmēĸtēr. K18 karĸēlaĸtēĵē 

engelleri ñYºnetimden gelen maddi durumlar yetersizliĵinden dolayē uygun malzeme 

alēnamamasē haricinde herhangi bir engelle karĸēlaĸmēyorum.ò ĸeklinde ifade etmiĸtir. 

Genel olarak bulgular, a­ēk hava etkinliklerinde en ºnemli dēĸsal engelin aile tutumlarē 

olduĵunu, yºnetim kaynaklē sorunlarēn ise daha sēnērlē d¿zeyde kaldēĵēnē gºstermektedir. 

Tablo 8 

A­ēk hava etkinliklerine hava koĸullarēnēn etkisi  

Tema A­ēklama F % 

Olumsuz etkilenme (genel) Soĵuk, yaĵmur, r¿zg©r nedeniyle sēnērlanma 10 %40 

Kēsmi/koĸullu etki Hava durumuna gºre deĵiĸen uygulamalar 6 %24 

Uygulama azaltma/iptal Etkinliklerin yapēlmamasē veya kēsaltēlmasē 4 %16 

Velilerden kaynaklē etki Ailelerin hava koĸullarēna baĵlē tutumu 3 %12 

Etkilenmiyorum / alternatif 

kullanēm 
Kapalē alanlara yºnelme veya etkilenmeme 2 %8 

TOPLAM  25 %100 

 

Tablo 8ôe bakēldēĵēnda katēlēmcēlarēn en ­ok vurguladēĵē durum hava koĸullarēndan 

olumsuz etkilenme (%40) olup, ºzellikle yaĵmur, soĵuk ve r¿zg©r etkinlikleri sēnērlamaktadēr. 

K4 hava koĸullarēnēn etkinliklerini sēnērladēĵēnē ñHava koĸullarē a­ēk alan tercihimizi 

doĵrudan etkiliyor. Hava ĸartlarē uygun olmadēĵē s¿rece a­ēk alan tercih edemiyoruz.ò 

Sºzleriyle ifade etmiĸtir. Bunu koĸullu ve duruma baĵlē etki (%24) izlemekte; katēlēmcēlar 

uygun hava koĸullarēna gºre planlama yaptēklarēnē belirtmektedir. Uygulamalarēn azaltēlmasē 

veya iptali (%16) ile velilerden kaynaklē etki (%12) orta d¿zeyde vurgulanērken, etkilenmeme 

veya alternatif kullanēm (%8) daha d¿ĸ¿k oranda ifade edilmiĸtir. K7 ñHava koĸullarē ¿st¿n¿zde 

bir ­atē yoksa tabii ki etkiliyor. Oyun oynadēĵēnēz zamanlar ēslanēyor daha zemin kayganlaĸēyor. 

Biz bunun için bir alan yaptēk. Daha doĵrusu yapēm aĸamasēndayēz. Alan tamamlandēĵēnda 

yaĵmurda da dēĸarēda olabileceĵiz. Tabi ki havanēn derecesine gºre dēĸarēda durma vaktimiz 
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deĵiĸkenlik gºsteriyor ama fērsatlarē da ka­ērmēyoruz gºkkuĸaĵē ­ēkarsa yakalēyoruz.ò 

Ķfadeleriyle olumsuz hava ĸartlarēndan etkilenmediĵini ifade etmiĸtir. 

Genel olarak bulgular, hava koĸullarēnēn a­ēk hava etkinliklerinde belirleyici ve 

­oĵunlukla sēnērlayēcē bir faktºr olduĵunu, ancak bazē durumlarda alternatif ­ºz¿mlerle s¿recin 

s¿rd¿r¿lebildiĵini göstermektedir. 

 

 

 

3.5. Sorunlara Yºnelik ¢ºz¿m Stratejileri Ķliĸkin Bulgular 

Bu baĸlēk altēnda, a­ēk hava etkinliklerinin uygulanmasē sērasēnda karĸēlaĸēlan sorunlara 

yºnelik katēlēmcēlarēn geliĸtirdikleri ­ºz¿m yollarē ele alēnmēĸtēr. ¥ĵretmenlerin etkinlikleri 

s¿rd¿rebilmek i­in baĸvurduklarē farklē stratejiler Tablo 9ôda sunulmuĸtur. 

Tablo 9 

A­ēk hava etkinliklerinde sorunlarēn ­ºz¿m¿ 

Tema A­ēklama F % 

S¿reyi kēsaltma ve sēnērlama Kēsa s¿reli etkinlik, zaman azaltma 6 %24 

Kapalē alana ge­iĸ / alternatif ortam Jimnastik salonu, sēnēf i­i etkinlik 5 %20 

Hava koĸuluna uygun planlama 
Zamanlama, hava durumuna göre 

düzenleme 
4 %16 

Aile ile iletiĸim ve bilgilendirme Veli toplantēsē, a­ēklama yapma 4 %16 

Kēyafet ve donanēm ­ºz¿m¿ Mont, yaĵmurluk, uygun kēyafet 3 %12 

Erteleme / iptal Etkinliĵi ileriye alma 2 %8 

Kurumsal ­ºz¿m geliĸtirme 
Alan d¿zenleme, yapē oluĸturma 

giriĸimi 
1 %4 

TOPLAM  25 %100 

 

Tablo 9ôda katēlēmcēlarēn en sēk kullandēĵē ­ºz¿m stratejisi s¿reyi kēsaltma ve etkinliĵi 

sēnērlama (%24) olmuĸtur. K3 etkinliĵi sēnērlamak durumunda kaldēĵēnē ñHava yaĵēĸlē soĵuk ve 

r¿zg©rlē olduĵunda sadece kēsa gºzlemler i­in ­ēkēyoruz.ò ĸeklinde ifade etmiĸtir. 

Bunu kapalē alana ge­iĸ veya alternatif ortam kullanēmē (%20) izlemektedir. Hava 

koĸuluna gºre planlama (%16) ve aile ile iletiĸim (%16) orta d¿zeyde ºne ­ēkarken, kēyafet ve 

donanēm ­ºz¿mleri (%12) daha sēnērlē bir oranda belirtilmiĸtir. Erteleme/iptal (%8) daha az 

tercih edilirken, kurumsal ­ºz¿m geliĸtirme (%4) en d¿ĸ¿k d¿zeydedir. K12 ise ­ºz¿m yolunu  

ñGenelde erteleyerek çözüm üretiyoruz.ò ĸeklinde ifade etmiĸti. 

Genel olarak bulgular, ºĵretmenlerin daha ­ok kēsa vadeli ve pratik ­ºz¿mler 

benimsediĵini, uzun vadeli kurumsal ­ºz¿mlerin ise sēnērlē kaldēĵēnē gºstermektedir. 
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3.6. A­ēk Hava Etkinliklerinin ¢ocuklara Etkileri Ķliĸkin Bulgular 

Bu baĸlēk altēnda, a­ēk hava etkinliklerinin ­ocuklarēn katēlēmē, motivasyonu, duygusal 

durumlarē ve sosyal etkileĸimleri ¿zerindeki yansēmalarē ele alēnmēĸtēr. Katēlēmcēlarēn 

gºzlemlerine dayalē olarak ­ocuklarēn etkinliklere katēlēm bi­imleri ve akranlarēyla kurduklarē 

iliĸkiler deĵerlendirilmiĸ, elde edilen bulgular Tablo 10 ve Tablo 11ôde sunulmuĸtur. 

Tablo 10 

A­ēk hava etkinliklerine katēlēmēn ­ocuklar ¿zerindeki etkisi 

Tema A­ēklama F % 

Katēlēm ve motivasyonda artēĸ 
Daha istekli, yüksek motivasyon, aktif 

katēlēm 
10 %40 

Duygusal olumlu etkiler Mutluluk, heyecan, özgür hissetme 6 %24 

Davranēĸsal uyum ve zamanla 

katēlēm 
Baĸta ­ekingenlik, sonra uyum saĵlama 3 %12 

Dikkat ve ºĵrenme s¿recine katkē Dikkat artēĸē, ºĵrenme kalitesi 3 %12 

T¿m sēnēf katēlēmē Genel katēlēmēn y¿ksek olmasē 2 %8 

Olumsuz durumlar (dikkat 

daĵēnēklēĵē/zarar riski) 
Aĸērē hareketlilik, dikkat daĵēnēklēĵē 1 %4 

TOPLAM  25 %100 

 

Tablo 10ô a gºre katēlēmcēlarēn en ­ok vurguladēĵē tema katēlēm ve motivasyonda artēĸ 

(%40) olup, a­ēk hava etkinliklerinin ­ocuklarēn istekliliĵini ve aktif katēlēmēnē artērdēĵē 

belirtilmiĸtir. K4 gºr¿ĸlerini ifade ederken ĸu ifadeleri kullanmēĸtēr: 

ñKapalē alan etkinliklerine kēyasla a­ēk alan etkinliklerine daha y¿ksek motivasyon ile 

katēlēm saĵladēklarēnē ve bunun da ºĵrenmeleri desteklediĵini gºzlemliyorum.ò  

Bunu duygusal olumlu etkiler (%24) izlemektedir. Davranēĸsal uyum ve zamanla 

katēlēm (%12) ile dikkat ve ºĵrenmeye katkē (%12) orta d¿zeyde vurgulanērken, t¿m sēnēf 

katēlēmē (%8) daha genel bir olumlu etkiyi ifade etmektedir. Olumsuz durumlar (%4) ise en 

d¿ĸ¿k oranda yer almēĸtēr. K13 ­ocuklarēn istekli katēldēklarēnē fakat bu durumun olumsuz 

sonu­larē da olabildiĵini belirtmiĸtir: 

 ñĶstekli ve eĵlenerek katēlēyorlar. Olumsuz olarak dikkatli olma konusunda zorlanēp 

kendilerine ya da arkadaĸlarēna zarar verebiliyorlar.ò  

Genel olarak bulgular, a­ēk hava etkinliklerinin ­ocuklarēn katēlēmēnē ve motivasyonunu 

artērdēĵēnē, aynē zamanda duygusal iyi oluĸ ve ºĵrenme s¿re­lerine olumlu katkē saĵladēĵēnē 

göstermektedir. 

 

Tablo 11  

 

A­ēk hava etkinliklerinin ­ocuklarēn sosyal etkileĸimi ¿zerindeki etkisi  
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Tema A­ēklama F % 

Sosyal etkileĸimde artēĸ Daha fazla iletiĸim, paylaĸēm, grup etkileĸimi 11 %44 

Grup oyunlarē ve iĸ 

birliĵi 
Birlikte oynama, yardēmlaĸma, grup davranēĸē 5 %20 

Ķletiĸim becerilerinde 

geliĸim 
Konuĸma, kendini ifade etme, selamlaĸma 4 %16 

Akranlar arasē yeni 

etkileĸim 
Farklē sēnēflarla/yaĸlarla iletiĸim 3 %12 

Sosyal uyum ve 

davranēĸ geliĸimi 
Saygē, problem ­ºzme, ­atēĸma azalmasē 2 %8 

TOPLAM  25 %100 

 

Tablo 11ôde yer alan verilere gºre katēlēmcēlarēn en fazla vurguladēĵē tema sosyal 

etkileĸimde artēĸ (%44) olup, a­ēk hava etkinliklerinin iletiĸim ve paylaĸēmē artērdēĵē 

belirtilmiĸtir. K6 ­ocuklarēn arasēnda iletiĸimin arttēĵēnē ĸu sºzleriyle belirtmiĸtir: 

ñSēnēfta iletiĸimde olamayan ­ocuk bah­ede bir ĸekilde temasta bulunuyor. Hi­bir ĸey 

yapmasa ­arpēĸēyorlar ºz¿r dilemek ve 'iyi misin' diye sormak zorunda kalēyorlar. Ķletiĸim 

kurmak durumunda kalēyorlar.ò 

Bunu grup oyunlarē ve iĸ birliĵi (%20) izlemektedir. Ķletiĸim becerilerinde geliĸim 

(%16) ve akranlar arasē yeni etkileĸim (%12) orta d¿zeyde vurgulanērken, sosyal uyum ve 

davranēĸ geliĸimi (%8) daha d¿ĸ¿k oranda ifade edilmiĸtir. K12 davranēĸlarēndaki geliĸimi 

ñProblem ­ºzme ve yardēmlaĸma, paylaĸma davranēĸlarēnēn geliĸtiĵi gºr¿l¿yor.ò sºzleriyle 

ifade etmiĸtir. 

 Genel olarak bulgular, a­ēk hava etkinliklerinin ­ocuklarēn sosyal etkileĸim, iletiĸim ve 

iĸ birliĵi becerilerini belirgin ĸekilde geliĸtirdiĵini gºstermektedir. 

 

3.7. Aile Katēlēmē ve Aile Tutumlarēna Ķliĸkin Bulgular 

Bu baĸlēk altēnda, ailelerin a­ēk hava etkinliklerine yºnelik tutumlarē ve bu etkinliklerin 

uygulanmasē s¿recindeki yaklaĸēmlarē ele alēnmēĸtēr. 

Tablo 12 

A­ēk hava erkinliklerinde ailelerin saĵlēk ve g¿venlik endiĸeleri 

Tema A­ēklama F % 

Saĵlēk ve g¿venlik endiĸesi 

var 
Hastalēk, d¿ĸme, yaralanma korkusu 12 %48 

Kēsmen / zaman zaman 

endiĸe 
Duruma gºre deĵiĸen kaygēlar 4 %16 
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Endiĸe yok G¿ven duyan ve sorun yaĸamayan aileler 3 %12 

G¿ven var ama sēnērlē endiĸe ¥ĵretmene g¿ven + k¿­¿k kaygēlar 2 %8 

Koĸula baĵlē endiĸe (hava, 

gezi vb.) 
¥zellikle ºzel durumlarda endiĸe 2 %8 

Belirsiz / yanēt yok Net gºr¿ĸ belirtmeyenler 2 %8 

TOPLAM  25 %100 

 

Tablo 12ôye gºre katēlēmcēlarēn en fazla vurguladēĵē tema saĵlēk ve güvenlik 

endiĸelerinin varlēĵē (%48) olmuĸtur. K20 ailelerin saĵlēk konusundaki endiĸelerini ve 

yansēmalarēnē ĸu ĸekilde a­ēklamēĸtēr: 

ñ¥zellikle saĵlēk konusunda oluyor Dēĸarē ­ēktēĵēmēz g¿n¿n ertesi g¿n¿ genellikle dēĸarē 

­ēkēldēĵē i­in ­ocuĵun r¿zg©r aldēĵē hasta olduĵu gibi beyanlarda bulunuyorlar.ò  

K7 ise veli iletiĸimi sayesinde endiĸelerinin yanē sēra ºĵretmene olan g¿venlerini ĸu 

sºzlerle a­ēklamēĸtēr: 

ñEndiĸeleri olabiliyor fakat iletiĸimimiz kuvvetli olduĵundan elimizden geleni 

yaptēĵēmēzē bildiklerinden kazalar yaĸanmēĸ olsa bile tedbir aldēĵēmēzdan emin olduklarē i­in 

bºyle ĸeylerin olabileceĵi konusunda anlayēĸlar.ò 

Bunu kēsmen veya duruma baĵlē endiĸe yaĸayan aileler (%16) izlemektedir. Endiĸe 

yaĸamayan aileler (%12), g¿ven var ancak sēnērlē endiĸe (%8) ve koĸula baĵlē endiĸeler (%8) 

daha d¿ĸ¿k oranlarda yer alērken, belirsiz yanētlar (%8) da ayrēca gºr¿lmektedir. Genel olarak 

bulgular, ailelerin a­ēk hava etkinliklerine yºnelik temel kaygēsēnēn saĵlēk ve g¿venlik 

olduĵunu; ancak ºĵretmen-aile iletiĸimi ve g¿ven iliĸkisinin bu endiĸeleri azaltmada ºnemli rol 

oynadēĵēnē gºstermektedir. 

 

3.8. Program ve Uygulama S¿recine Ķliĸkin Bulgular 

Bu baĸlēk altēnda, a­ēk hava etkinliklerinin eĵitim programēnda ºngºr¿len uygulamalar 

ile okullardaki mevcut uygulamalar arasēndaki uyumu ele alēnmēĸtēr.  

Tablo 13 

Program ile uygulama arasēndaki fark 

Tema A­ēklama F % 

Belirgin fark var 
Program ile uygulama arasēnda ciddi 

uyumsuzluk 
7 %28 

Kēsmi fark var 
Duruma gºre deĵiĸen, zaman zaman aksayan 

uygulama 
6 %24 

Fiziksel koĸul kaynaklē fark Okul, bah­e, materyal yetersizliĵi 5 %20 

Hava ve ­evre koĸullarē 

etkili 
Ķklim ve dēĸ ortam sēnērlēlēklarē 3 %12 
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¥ĵretmen/uygulama 

farklēlēĵē 
Bireysel yaklaĸēm ve inisiyatif farkē 2 %8 

Fark yok / az fark Program ile uygulama uyumlu 2 %8 

TOPLAM  25 %100 

 

Tablo 13ôe gºre ise katēlēmcēlarēn en fazla vurguladēĵē tema program ile uygulama 

arasēnda belirgin farklar olduĵu gºr¿ĸ¿d¿r (%28). K7 program ile uygulama arasēndaki farkē ĸu 

ĸekilde ifade etmiĸtir: 

ñMaalesef okul ºncesi bu alanda denetimsiz bir alan. A­ēk hava etkinliklerini yapmēĸ 

olmak ya da olmamak programēn zorunlu tuttuĵu bir durum deĵil.ò 

K6 ise gºr¿ĸlerini ñKesinlikle var. Maalesef teorik kēsēmda her ĸey m¿kemmel gibi 

planlanēyor ama uygulamada acē ger­eklerle karĸēlaĸēyoruz. Bah­esi olmayan bir topu dahi 

olmayan okullar var.ò ĸeklinde belirtmiĸtir. 

 Bunu kēsmi farklar (%24) ve fiziksel koĸullar kaynaklē farklar (%20) izlemektedir. 

Hava ve ­evre koĸullarē (%12) ile ºĵretmen/uygulama farklēlēĵē (%8) daha d¿ĸ¿k oranlarda yer 

alērken, fark yok veya az fark diyenler (%8) en az grubu oluĸturmaktadēr. K1 ºĵretmenlerin 

uygulamadaki farklēlēĵēyla ilgili gºr¿ĸlerini ĸu ĸekilde belirtmiĸtir: 

ñBazē ºĵretmenler a­ēk hava oyunlarē konusunda daha geri planda kalēyor. Bence a­ēk 

hava etkinlikleri hakkēnda eĵitim verilebilir.ò 

Genel olarak bulgular, program ile sahadaki uygulama arasēnda ºnemli d¿zeyde 

uyumsuzluklar bulunduĵunu; bu durumun ºzellikle fiziksel altyapē, ­evresel koĸullar ve 

uygulama farklēlēklarēndan kaynaklandēĵēnē gºstermektedir. 

 

3.9. Ķyileĸtirme ¥nerilerine Ķliĸkin Bulgular 

Bu baĸlēk altēnda, a­ēk hava etkinliklerinin daha etkili ve sürdürülebilir biçimde 

uygulanabilmesi i­in katēlēmcēlarēn sunduklarē iyileĸtirme ºnerileri ele alēnmēĸtēr.  

Tablo 14 

 

Yapēlmasē gerekli gºr¿len iyileĸtirmeler 

 

Tema A­ēklama F % 

Fiziksel ortam ve bahçe 

düzenlemesi 

Bah­e, zemin, alan ve donanēm 

iyileĸtirme 
7 %28 

Sistemsel/program geliĸtirme 
Programēn esnekliĵi ve yeniden 

düzenlenmesi 
5 %20 

Tabiat temelli ºĵrenme alanlarē 
Doĵa merkezleri, a­ēk hava ºĵrenme 

alanlarē 
4 %16 
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Aile ve ºĵretmen eĵitimi 
Seminer, hizmet i­i eĵitim, 

bilinçlendirme 
3 %12 

Kurumsal destek ve bütçe 
Belediyeler, ödenek ve materyal 

desteĵi 
3 %12 

Yarē a­ēk alan ºnerisi Kapalēïa­ēk hibrit alanlar oluĸturma 2 %8 

Gºr¿ĸ belirtmeyen / genel yanēt Net öneri sunmayan ifadeler 1 %4 

TOPLAM  25 %100 

 

Tablo 14ôe gºre katēlēmcēlarēn en fazla vurguladēĵē ºneri fiziksel ortam ve bah­e 

d¿zenlemeleri (%28) olmuĸtur. K20 bah­e d¿zenlemesi yapēlmasēna dair fikirlerini ñA­ēk hava 

da d¿zenlemeler yapēlmasē, yaĵmurda olsa yarē kapalē alanlarēn geliĸtirilmesi, kolay 

ulaĸēlabilir malzeme depolarēnēn a­ēk havalara da kurulmasē gibi d¿zenlemeler olabilir.ò 

sºzleriyle ifade etmiĸtir. 

Bunu sistemsel ve program geliĸtirme ºnerileri (%20) ile tabiat temelli ºĵrenme alanlarē 

(%16) izlemektedir. Aile ve ºĵretmen eĵitimi (%12) ile kurumsal destek ve b¿t­e (%12) orta 

d¿zeyde yer alērken, yarē a­ēk alan ºnerisi (%8) ve genel/belirsiz yanētlar (%4) daha d¿ĸ¿k 

oranlarda ifade edilmiĸtir. K12 fiziksel d¿zenleme ile ilgili fikirlerini ĸu ĸekilde ifade etmiĸtir: 

ñTamamen a­ēk alanlarēn yanēna, yarē a­ēk alanlar da eklenirse yaĵēĸlē havalarda da 

a­ēk alan etkinliklerinin yapēlmasē saĵlanabilir.ò 

Genel olarak bulgular, a­ēk hava etkinliklerinin geliĸtirilmesinde en ºnemli ºnceliĵin 

fiziksel altyapē iyileĸtirmeleri olduĵunu; bunu programēn esnekleĸtirilmesi, doĵa temelli 

ºĵrenme alanlarēnēn artērēlmasē ve paydaĸ eĵitimlerinin izlediĵini gºstermektedir. 

4. SONU¢ VE ¥NERĶLER 

Bulgular, a­ēk hava etkinliklerinin uygulanmasēnda ­eĸitli yapēsal ve ­evresel sorunlarēn 

varlēĵēnē da ortaya koymaktadēr. Fiziksel alan yetersizliĵi, zemin ve g¿venlik sorunlarē ile 

materyal eksikliĵi en temel problemler arasēnda yer almaktadēr. Bunun yanē sēra aile kaynaklē 

engellerin, ºzellikle saĵlēk ve g¿venlik kaygēlarēnēn, a­ēk hava etkinliklerinin uygulanmasēnē 

ºnemli ºl­¿de sēnērladēĵē gºr¿lmektedir. Hava koĸullarēnēn da ­oĵunlukla sēnērlayēcē bir faktºr 

olarak algēlandēĵē; ºĵretmenlerin bu durumlara daha ­ok kēsa vadeli ve pratik çözümlerle 

yaklaĸtēklarē, uzun vadeli ve kurumsal ­ºz¿mlerin ise sēnērlē kaldēĵē anlaĸēlmaktadēr. 

Araĸtērmalar, hava koĸullarē ve saĵlēk kaygēlarēnēn yanē sēra ºĵretmenler ve ailelerin 

g¿venlik konusunda da ­eĸitli endiĸeler taĸēdēĵēnē ortaya koymaktadēr. Bu baĵlamda, okul 

bah­eleri ve park alanlarēnda uluslararasē standartlara uygun g¿venlik ºnlemlerinin saĵlanmasē 

ºncelikli bir gereklilik olarak deĵerlendirilmektedir. Bununla birlikte, ­ocuklarēn geliĸimleri 

a­ēsēndan makul d¿zeyde risk deneyimlerinin engellenmemesi gerektiĵi vurgulanmaktadēr. 

¢ocuklarēn yaralanabileceĵi ya da terlediklerinde hastalanabilecekleri d¿ĸ¿ncesiyle fiziksel 

aktivitelerinin sēnērlandērēlmasē ve terleme sonrasēnda su t¿ketimlerinin kēsētlanmasē, onlarēn 

gerekli fiziksel etkinliklerden mahrum kalmalarēna ve pasifleĸmelerine yol a­abilmektedir. Bu 

t¿r uygulamalar aynē zamanda ­ocuklarda hatalē ºĵrenmelerin oluĸmasēna neden olabilmekte 
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ve ºĵretmenlerin ­ocuk saĵlēĵē ile enfeksiyonlarēn yayēlēmē konusundaki bilgi d¿zeylerine 

iliĸkin soru iĸaretleri doĵurmaktadēr. 

Son olarak, a­ēk hava etkinliklerinin ­ocuklarēn katēlēm, motivasyon ve sosyal etkileĸim 

d¿zeylerini belirgin bi­imde artērdēĵē; iletiĸim, iĸ birliĵi ve duygusal iyi oluĸ ¿zerinde olumlu 

etkiler yarattēĵē gºr¿lmektedir. Ailelerin bu etkinliklere yºnelik tutumlarēnēn ­oĵunlukla 

olumlu olmakla birlikte, saĵlēk ve g¿venlik kaygēlarēnēn destek d¿zeyini etkilediĵi 

anlaĸēlmaktadēr. Program a­ēsēndan bakēldēĵēnda, okul ºncesi eĵitim programlarēnēn teorik 

olarak yeterli bulunduĵu; ancak uygulamada fiziksel koĸullar, ­evresel etkenler ve uygulayēcē 

farklēlēklarē nedeniyle ºnemli uyumsuzluklar yaĸandēĵē belirlenmiĸtir. Bu doĵrultuda, fiziksel 

altyapēnēn iyileĸtirilmesi, programlarēn daha esnek hale getirilmesi, doĵa temelli ºĵrenme 

alanlarēnēn artērēlmasē ve ºĵretmen ile ailelere yºnelik eĵitimlerin g¿­lendirilmesi gerekliliĵi 

ºn plana ­ēkmaktadēr. 
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¥ZET 

Bu araĸtērmada, ortaokul ºĵrenc ler n n sēnav kaygēsē d¿zeyler n n bel rlenmes  ve bu kaygēnēn 

altēnda yatan nedenler n n tel ver ler ēĸēĵēnda a­ēklanmasē ama­lanmēĸtēr. Araĸtērma, a­ēklayēcē 

sēralē karma yºntem desen ne gºre y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. N cel ­alēĸma grubunu 270 ortaokul 

ºĵrenc s , n tel ­alēĸma grubunu se 24 ortaokul ºĵrenc s  oluĸturmuĸtur. N cel ver ler Wests de 

Sēnav Kaygēsē ¥l­eĵ  kullanēlarak, n tel ver ler se ºĵrenc ler n sēnav s¿rec ne l ĸk n duygu ve 

d¿ĸ¿nceler n  ortaya koymaya yºnel k yarē yapēlandērēlmēĸ a­ēk u­lu sorular aracēlēĵēyla 

toplanmēĸtēr. 

Araĸtērma bulgularēna gºre ºĵrenc ler n genel sēnav kaygēsē ortalamasē 2,90 olup bu deĵer orta 

d¿zeye yakēn b r kaygē d¿zey ne ĸaret etmekted r. C ns yet deĵ ĸken ne l ĸk n anal zler, kēz 

ºĵrenc ler n sēnav kaygēsē puanlarēnēn erkek ºĵrenc lere gºre stat st ksel olarak anlamlē 

d¿zeyde daha y¿ksek olduĵunu gºsterm ĸt r (p < .001). Ayrēca g¿nl¿k ders ­alēĸma s¿res ne 

gºre sēnav kaygēsē puanlarē arasēnda anlamlē farklēlēk bel rlenm ĸ; g¿nde b r saatten az ders 

­alēĸan ºĵrenc ler n kaygē d¿zeyler n n daha y¿ksek olduĵu saptanmēĸtēr. 

N tel ver ler n temat k anal z  sonucunda sēnav kaygēsēnēn B l ĸsel Engeller, ¥z-Yeterl l k 

Algēsē, Somat k Bel rt ler ve S stemsel/¢evresel Baskē olmak ¿zere dºrt tema altēnda toplandēĵē 

bel rlenm ĸt r. ¥zell kle z h nsel daĵēlma, hata yapma korkusu ve a le beklent s  ºĵrenc ler n 

sēnav kaygēsēnē artēran temel etmenler olarak ºne ­ēkmēĸtēr. Araĸtērma sonu­larē, sēnav 

kaygēsēnēn b l ĸsel, duyuĸsal ve ­evresel etmenler n etk leĸ m yle ĸek llenen ­ok boyutlu b r 

olgu olduĵunu gºstermekted r. Bu doĵrultuda okul temell  ps koeĵ tsel ­alēĸmalarēn 

planlanmasē ve a leler n sēnav kaygēsē konusunda b l n­lend r lmes ne yºnel k uygulamalarēn 

gel ĸtr lmes n n yararlē olacaĵē deĵerlend r lmekted r. 

Anahtar Kel meler: Sēnav kaygēsē, ortaokul ºĵrenc ler , karma yºntem. 

mailto:ebruguvenerr@gmail.com
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1. GĶRĶķ 

Eĵ t m programlarēnēn temel ĸlev , ºĵrenc lere ºnceden bel rlenm ĸ hedef ve kazanēmlarē planlē 

ve s steml  b r ĸek lde kazandērmaktēr. ¥ĵret m s¿rec n n sonunda bu hedeflere ne ºl­¿de 

ulaĸēldēĵēnēn bel rlenmes  se ºl­me ve deĵerlend rme uygulamalarē aracēlēĵēyla m¿mk¿n 

olmaktadēr. ¥l­me ve deĵerlend rme, yalnēzca ºĵrenc ler n akadem k baĸarē d¿zeyler n  ortaya 

koymakla kalmaz; aynē zamanda ºĵret m s¿rec n n etk l l ĵ n  deĵerlend rme ve ºĵrenc ler n 

ºĵrenme eks kl kler n  fark etmeler ne yardēmcē olma ĸlev  de taĸēr. Bu nedenle ºĵrenc  

kazanēmlarēnēn d¿zenl  ve g¿ven l r b ­ mde zlenmes  eĵ t m s¿rec  a­ēsēndan ºnem 

taĸēmaktadēr. 

¥l­me, b reyler n bel rl  ºzell kler n n sayēsal deĵerlerle fade ed lmes  s¿rec n ; deĵerlend rme 

se elde ed len bu sonu­larēn bel rl  ºl­¿tlere gºre yorumlanmasēnē fade etmekted r. Eĵ t m 

ortamlarēnda ºĵrenc  baĸarēsēnē bel rlemek amacēyla performans gºrevler , projeler ve ºĵrenc  

¿r¿n dosyalarē g b  alternat f deĵerlend rme ara­larē kullanēlmakla b rl kte, geleneksel sēnavlar 

h©len en yaygēn ºl­me aracē olma ºzell ĵ n  s¿rd¿rmekted r. ¥zell kle merkez  ve ortak 

sēnavlarēn sayēsēndak  artēĸ, ºĵrenc ler n bu sēnavlarla daha erken yaĸlarda karĸēlaĸmasēna neden 

olmaktadēr. Bununla b rl kte sēnav sonu­larēnēn ºĵrenc ler n gelecektek  eĵ t m ve meslek 

yaĸamē ¿zer nde bel rley c  b r rol oynamasē, sēnavlarēn ºnem n  daha da artērmaktadēr. Bu 

durum, sēnavlarēn ºĵrenc ler ¿zer nde baskē oluĸturan s¿re­ler h©l ne gelmes ne neden 

olab lmekted r. 

Sēnavlarēn oluĸturduĵu baskē ortamē, ºĵrenc ler n duyuĸsal ºzell kler yle yakēndan l ĸk l d r. 

Kaygē, b rey n karĸēlaĸtēĵē durumlara yºnel k h ssett ĵ  gerg nl k, huzursuzluk ve end ĸe hal  

olarak tanēmlanab l r. Bel rl  b r d¿zeye kadar kaygē, b rey n performansēnē artērēcē b r ĸlev 

gºreb lmekle b rl kte, y¿ksek d¿zeyde yaĸandēĵēnda performansē olumsuz yºnde 

etk leyeb lmekted r. Sēnav kaygēsē se b rey n sēnav s¿rec ne l ĸk n yaĸadēĵē yoĵun gerg nl k 

neden yle sah p olduĵu b lg  ve becer ler  yeter nce ortaya koyamamasē durumunu fade 

etmekted r. 

Sēnav kaygēsē yaĸayan ºĵrenc ler, sēnav anēnda bedensel huzursuzluk h ssedeb lmekte, 

d kkatler n  toplamakta g¿­l¿k ­ekeb lmekte ve b ld kler  b lg ler  hatērlamakta 

zorlanab lmekted r. Bu durum, ºĵrenc ler n ger­ek performanslarēnēn altēnda sonu­lar elde 

etmeler ne yol a­ab lmekted r. Sēnav kaygēsēnēn oluĸumunda b reysel ve ­evresel pek ­ok faktºr 

etk l  olab lmekted r. ¥ĵrenc n n akadem k baĸarē algēsē, ­alēĸma alēĸkanlēklarē, sēnavlara 

hazērlēk s¿rec , a le beklent ler  ve sosyal destek d¿zey  bu faktºrler arasēnda yer almaktadēr. 

Sēnav kaygēsē yalnēzca bel rl  sēnav dºnemler nde ortaya ­ēkan ge­ c  b r durum deĵ ld r; 

ºĵrenc n n eĵ t m yaĸamēnēn farklē aĸamalarēnda kend n  gºstereb len ve uzun vadede akadem k 

s¿re­ler  etk leyeb len b r olgudur. Bu nedenle sēnav kaygēsēnēn yalnēzca d¿zey n n bel rlenmes  

deĵ l, aynē zamanda bu kaygēnēn hang  deĵ ĸkenlerle l ĸk l  olduĵunun ve ºĵrenc ler n bu 

s¿rec  nasēl deney mled kler n n anlaĸēlmasē ºnem taĸēmaktadēr. 

Bu araĸtērmada, ortaokul ºĵrenc ler n n sēnav kaygē d¿zeyler n n bel rlenmes  ve bu kaygēyē 

etk leyen deĵ ĸkenler n ncelenmes  ama­lanmaktadēr. Bu doĵrultuda ºĵrenc ler n sēnav kaygē 

d¿zeyler  n cel ver lerle ncelenm ĸ; elde ed len bulgularēn daha y  anlaĸēlmasē amacēyla n tel 

ver  toplama s¿rec ne de yer ver lm ĸt r. Bºylece ­alēĸma, sēnav kaygēsēnē hem sayēsal ver ler 

hem de ºĵrenc ler n kend  fadeler  ¿zer nden b rl kte ele almayē ama­lamaktadēr. 
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2. Y¥NTEM 

2.1. Araĸtērmanēn Model 

Bu araĸtērmada, ortaokul ºĵrenc ler n n sēnav kaygē d¿zeyler n  bel rlemek ve ºĵrenc ler n 

sēnav kaygēsēna l ĸk n yaĸantēlarēnē daha ayrēntēlē ncelemek amacēyla karma yºntem yaklaĸēmē 

kullanēlmēĸtēr. Sēnav kaygēsē yalnēzca sayēsal ver lerle a­ēklanab lecek b r durum deĵ ld r. 

¥ĵrenc ler n sēnav s¿rec nde yaĸadēklarē d¿ĸ¿nceler, duygular ve deney mler de bu s¿rec n 

anlaĸēlmasēnda ºneml  gºr¿lmekted r. Bu nedenle araĸtērmada n cel ve n tel ver ler b rl kte 

deĵerlend r lm ĸt r. 

Karma yºntem araĸtērmalarē, n cel ve n tel araĸtērma yºntemler n n aynē ­alēĸma ­er s nde 

b rl kte kullanēldēĵē araĸtērma yaklaĸēmlarēdēr (Creswell & Plano Clark, 2018). Bu yaklaĸēm 

sayes nde araĸtērma problem  farklē yºnler yle ele alēnab lmekte ve elde ed len bulgular daha 

ayrēntēlē b ­ mde deĵerlend r leb lmekted r. 

Araĸtērmada karma yºntem desenler nden A­ēklayēcē Sēralē Desen (Explanatory Sequent al 

Des gn) terc h ed lm ĸt r. A­ēklayēcē sēralē desen, lk aĸamada n cel ver ler n toplandēĵē ve anal z 

ed ld ĵ , daha sonra se n cel bulgularēn daha y  anlaĸēlmasē amacēyla n tel ver ler n toplandēĵē 

b r desen olarak tanēmlanmaktadēr (Creswell, 2014). 

Bu araĸtērmada lk olarak ºĵrenc ler n sēnav kaygē d¿zeyler  n cel ver ler aracēlēĵēyla 

ncelenm ĸt r. Bu s¿re­te sēnav kaygēsēnēn; yaĸ, c ns yet, sēnēf d¿zey , akadem k baĸarē algēsē, 

g¿nl¿k ders ­alēĸma s¿res  ve a len n baĸarēya verd ĵ  ºnem g b  deĵ ĸkenlere gºre farklēlaĸēp 

farklēlaĸmadēĵē deĵerlend r lm ĸt r. N cel bulgular elde ed ld kten sonra ºĵrenc ler n sēnav 

kaygēsēnē nasēl deney mled kler n  daha y  anlayab lmek amacēyla n tel ver  toplama s¿rec ne 

ge­ lm ĸt r. Bu aĸamada ºĵrenc ler n sēnav s¿rec ne l ĸk n d¿ĸ¿nceler , yaĸadēklarē duygular ve 

sēnav kaygēsēna yºnel k deney mler  ncelenm ĸt r. 

 

2.2. ¢alēĸma Grubu  

Bu araĸtērma, n cel ve n tel olmak ¿zere k  ­alēĸma grubundan oluĸmaktadēr. Araĸtērmanēn n cel 

­alēĸma grubunda toplam 270 ortaokul ºĵrenc s , n tel ­alēĸma grubunda se 24 ortaokul 

ºĵrenc s  yer almaktadēr. 

Araĸtērmada n cel ­alēĸma grubunun bel rlenmes nde se­k s z olmayan ºrnekleme 

yºntemler nden kolay ulaĸēlab l r ºrnekleme kullanēlmēĸtēr. Kolay ulaĸēlab l r ºrnekleme, 

araĸtērmacēnēn ulaĸēlmasē kolay olan ve araĸtērmaya katēlmaya uygun gºr¿len b reyler  

­alēĸmaya dah l ett ĵ  b r ºrnekleme yºntem d r (B¿y¿kºzt¿rk, ¢akmak, Akg¿n, Karaden z & 

Dem rel, 2020). Bu araĸtērmada n cel ver ler n toplanmasē s¿rec nde zaman, ulaĸēlab l rl k ve 

uygulama kolaylēĵē g b  nedenlerden dolayē kolay ulaĸēlab l r ºrnekleme terc h ed lm ĸt r. 

Araĸtērmanēn n tel ­alēĸma grubunun bel rlenmes nde se ama­lē ºrnekleme yºntemler nden 

tabakalē ama­lē ºrnekleme kullanēlmēĸtēr. Tabakalē ama­lē ºrnekleme, bel rl  ºzell klere sah p 

alt gruplarēn araĸtērmada tems l ed lmes n  ama­layan b r ºrnekleme yºntem d r (B¿y¿kºzt¿rk 

vd., 2020). A­ēklayēcē Sēralē Desenôe uygun olarak n tel ­alēĸma grubu, n cel ­alēĸma grubunda 

yer alan ºĵrenc ler arasēndan bel rlenm ĸt r. Bu doĵrultuda ºĵrenc ler, n cel bulgular d kkate 

alēnarak farklē gruplar altēnda deĵerlend r lm ĸ ve her grubu tems l edecek ºĵrenc ler n tel 

­alēĸma grubuna dah l ed lm ĸt r. 
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Çizelge 1.  

Ortaokul ¥ĵrencilerinin Cinsiyet, Yaĸ ve Sēnēf D¿zeyine Gºre Daĵēlēmē (N=270) 

Deĵ ĸkenler f % 

C ns yet Kēz 127 47,0 

Erkek 143 53,0 

Toplam 270 100,0 

Yaĸ 10-11 112 41,5 

12-13 120 44,4 

14-15 38 14,1 

Toplam 270 100,0 

Sēnēf D¿zey 5. Sēnēf 101 37,4 

6. Sēnēf 71 26,3 

7. Sēnēf 33 12,2 

8. Sēnēf                            65 24,1 

Toplam 270 100,0 

 

¢ zelge 1 ncelend ĵ nde araĸtērmaya katēlan ºĵrenc ler n %47ôs n n kēz, %53ô¿n¿n se erkek 

olduĵu gºr¿lmekted r. Yaĸ deĵ ĸken ne gºre ºĵrenc ler n b¿y¿k bºl¿m¿n¿ 12ï13 yaĸ 

grubundak  ºĵrenc ler oluĸturmaktadēr. Bunun yanēnda 10ï11 yaĸ grubunda yer alan 

ºĵrenc ler n sayēsēnēn da y¿ksek olduĵu d kkat ­ekmekted r. 14ï15 yaĸ grubundak  ºĵrenc ler n 

oranē se d ĵer yaĸ gruplarēna gºre daha d¿ĸ¿kt¿r. 

Sēnēf d¿zey ne gºre daĵēlēm ncelend ĵ nde araĸtērmaya en fazla 5. sēnēf ºĵrenc ler n n katēldēĵē 

gºr¿lmekted r. Bunu sērasēyla 6. sēnēf ve 8. sēnēf ºĵrenc ler  zlemekted r. Araĸtērmaya katēlan 

7. sēnēf ºĵrenc ler n n oranēnēn se d ĵer sēnēf d¿zeyler ne gºre daha d¿ĸ¿k olduĵu bel rlenm ĸt r. 

¥ĵrenc ler n g¿nl¿k ders ­alēĸma s¿reler , akadem k baĸarē algēlarē ve a len n baĸarēya verd ĵ  

ºneme da r daĵēlēm b lg ler  ¢ zelge 2ôde sunulmuĸtur.  

Çizelge 2.  

Ortaokul ¥ĵrencilerinin Ders ¢alēĸma S¿resi, Baĸarē Algēsē ve Aile Tutumuna Gºre Daĵēlēmē 

Deĵ ĸkenler    N % 

G¿nl¿k ders ­alēĸma s¿res 1 saatten az 56 20,7 

1- 2 saat 154 57,0 

3- 4 saat 52 19,3 

5 saat ve ¿zer 8 3,0 

Toplam 270 100,0 

Akadem k Baĸarē Algēsē ¢ok y 80 29,6 

Ķy  115 42,6 

Orta  64 23,7 

D¿ĸ¿k 11 4,1 

Toplam 270 100,0 

A len n Baĸarēya Verd ĵ  

¥nem 

¢ok fazla 170 63,0 

Orta D¿zeyde 81 30,0 

Az 15 5,6 

H ­   4 1,5 

Toplam 270 100,0 
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¢ zelge 2 ncelend ĵ nde, araĸtērmaya katēlan ºĵrenc ler n b¿y¿k ­oĵunluĵunun (%57) g¿nl¿k 

1ï2 saat ders ­alēĸtēĵē gºr¿lmekted r. ¥ĵrenc ler n %20,7ôs  1 saatten az, %19,3ô¿ 3ï4 saat ve 

%3ô¿ se 5 saat ve ¿zer  ders ­alēĸmaktadēr. Akadem k baĸarē algēsē a­ēsēndan ºĵrenc ler n 

%42,6ôsē kend s n  ñ y ò, %29,6ôsē ñ­ok y ò, %23,7ôs  ñortaò ve %4,1ô  ñd¿ĸ¿kò d¿zeyde 

deĵerlend rmekted r. 

A len n baĸarēya verd ĵ  ºnem ncelend ĵ nde ºĵrenc ler n %63ô¿ a les n n baĸarēya ñ­ok 

fazlaò, %30ôu se ñorta d¿zeydeò ºnem verd ĵ n  fade etm ĸt r. ¥ĵrenc ler n daha k¿­¿k b r 

bºl¿m¿n¿n se a leler n n baĸarēya ñazò ya da ñh ­ò ºnem verd ĵ n  bel rtt ĵ  gºr¿lmekted r. 

Elde ed len bulgular, ºĵrenc ler n b¿y¿k bºl¿m¿n¿n a leler n n akadem k baĸarēya ºnem 

verd ĵ n  d¿ĸ¿nd¿kler n  gºstermekted r. 

Çizelge 3.  

Nitel ¢alēĸma Grubunun Cinsiyet ve Sēnēf D¿zeyine Gºre Daĵēlēmē (N=24) 

Deĵ ĸken 
 

Grup 
 

f % 

Cinsiyet Kēz 12 50 

 Erkek 12 50 

 Toplam 24 100 

Sēnēf D¿zeyi 5.sēnēf 6 25,0 

 6.sēnēf 6 25,0 

 7.sēnēf 6 25,0 

 8.sēnēf 6 25,0 

 Toplam 24 100,0 

 

¢ zelge 3 ncelend ĵ nde, n tel ­alēĸma grubunun 12 kēz ve 12 erkek ºĵrenc den 

oluĸtuĵu gºr¿lmekted r. Sēnēf d¿zey  bakēmēndan her sēnēf sev yes nden eĸ t sayēda ºĵrenc  

se­ lm ĸ olup her sēnēf d¿zey nde altē ºĵrenc  yer almaktadēr. A­ēklayēcē sēralē desen 

doĵrultusunda ºĵrenc ler n farklē deney mler n  yansētab lmek amacēyla ­alēĸma grubunda 

c ns yet ve sēnēf d¿zey  a­ēsēndan dengel  b r daĵēlēm saĵlanmēĸtēr. 

2.3. Ver  Toplama Ara­larē 

Bu araĸtērmada ortaokul ºĵrenc ler n n sēnav kaygē d¿zeyler n  ve sēnav kaygēsēna l ĸk n 

deney mler n  ncelemek amacēyla hem n cel hem de n tel ver  toplama ara­larē kullanēlmēĸtēr. 

Araĸtērma s¿rec nde ver ler k  aĸamada toplanmēĸtēr. Ķlk aĸamada ºĵrenc ler n sēnav kaygē 

d¿zeyler n  bel rlemek amacēyla n cel ver  toplama ara­larēndan yararlanēlmēĸ, k nc  aĸamada 

se ºĵrenc ler n sēnav kaygēsēna l ĸk n d¿ĸ¿nce ve deney mler n  daha ayrēntēlē ncelemek 

amacēyla n tel ver  toplama s¿rec ne yer ver lm ĸt r. 

Araĸtērmada n cel ver ler n toplanmasē amacēyla ñK ĸ sel B lg  Formuò ve ñWests de Sēnav 

Kaygēsē ¥l­eĵ ò kullanēlmēĸtēr. N tel ver ler n toplanmasēnda se araĸtērmacē tarafēndan 

hazērlanan yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formundan yararlanēlmēĸtēr. 

2.3.1. K ĸ sel B lg  Formu 

Araĸtērmada ºĵrenc ler n demograf k ºzell kler ne l ĸk n ver ler  toplamak amacēyla 

araĸtērmacē tarafēndan hazērlanan ñK ĸ sel B lg  Formuò kullanēlmēĸtēr. Formda ºĵrenc ler n 

c ns yet, yaĸ, sēnēf d¿zey , g¿nl¿k ders ­alēĸma s¿res , akadem k baĸarē algēsē ve a leler n n 

akadem k baĸarēya verd ĵ  ºnem d¿zey ne l ĸk n sorular yer almaktadēr. K ĸ sel b lg  formu 

aracēlēĵēyla elde ed len ver ler, ºĵrenc ler n sēnav kaygēsē d¿zeyler n n ­eĸ tl  deĵ ĸkenlere gºre 

farklēlaĸēp farklēlaĸmadēĵēnē ncelemek amacēyla kullanēlmēĸtēr. 
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2.3.2. Wests de Sēnav Kaygēsē ¥l­eĵ 

Araĸtērmada ºĵrenc ler n sēnav s¿rec nde yaĸadēklarē b l ĸsel kaygēyē ve kaygēnēn performans 

¿zer ndek  etk ler n  bel rlemek amacēyla Wests de Sēnav Kaygēsē ¥l­eĵ  (WSK¥) 

kullanēlmēĸtēr. ¥l­eĵ n or j nal formu Dr scoll (2007) tarafēndan gel ĸt r lm ĸ, T¿rk­eye 

uyarlama ­alēĸmasē se Totan ve Yavuz (2009) tarafēndan yapēlmēĸtēr. ¥l­eĵ n araĸtērmada 

kullanēlab lmes  ­ n gerekl  z n alēnmēĸtēr. Toplam 11 maddeden oluĸan ºl­ek, 5ôl  L kert 

t p nde derecelend r lmekted r (1 = Asla doĵru deĵ l, 5 = Da ma doĵru). ¥l­ek; ºĵrenc ler n 

sēnav sērasēnda yaĸadēklarē odaklanma g¿­l¿ĵ¿, z h nsel daĵēlma ve kaygēya baĵlē performans 

kaybē g b  durumlarē bel rlemeye yºnel k maddeler ­ermekted r. ¥l­ekten elde ed len puanlarēn 

ortalamasē ºĵrenc ler n sēnav kaygēsē d¿zey n  gºstermekte, puanlarēn y¿kselmes  se sēnav 

kaygēsēnēn arttēĵēna ĸaret etmekted r. Totan ve Yavuz (2009) tarafēndan ger­ekleĸt r len T¿rk­e 

uyarlama ­alēĸmasēnda ºl­eĵ n Cronbach alfa ­ tutarlēlēk katsayēsē .89 olarak hesaplanmēĸ, 

ayrēca k  hafta arayla yapēlan test-tekrar test uygulamalarē sonucunda ºl­eĵ n kararlē ºl­¿mler 

verd ĵ  bel rlenm ĸt r (r = .57, p = .034). Bu bulgular, ºl­eĵ n sēnav kaygēsēnē ºl­mede g¿ven l r 

b r ºl­me aracē olduĵunu gºstermekted r. 

2.3.3. Yarē Yapēlandērēlmēĸ Gºr¿ĸme ­ n Hazērlanan Form 

A­ēklayēcē sēralē karma yºntem desenne uygun olarak, n cel aĸamada elde ed len bulgularē 

ºĵrenc ler n deney mler  doĵrultusunda daha ayrēntēlē nceleyeb lmek amacēyla tarafēndan a­ēk 

u­lu sorular formu hazērlanmēĸtēr. Yarē yapēlandērēlmēĸ olarak hazērlanan form toplam 5 a­ēk 

u­lu sorudan oluĸmaktadēr. Sorular hazērlanērken Wests de Sēnav Kaygēsē ¥l­eĵ ônde yer alan 

boyutlar d kkate alēnmēĸtēr. 

Form aracēlēĵēyla ºĵrenc ler n sēnav sērasēnda yaĸadēĵē odaklanma g¿­l¿ĵ¿, b lg ler  

hatērlamada karĸēlaĸēlan g¿­l¿kler, olumsuz d¿ĸ¿nceler ve kaygēnēn bedensel etk ler ne l ĸk n 

gºr¿ĸler  ncelenm ĸt r. ¥ĵrenc lerden yalnēzca yaĸadēklarē durumlarē bel rtmeler  deĵ l, bu 

durumlarēn nedenler n  de kend  fadeler yle a­ēklamalarē stenm ĸt r. 

2.4 Ver  Anal z 

Araĸtērma kapsamēnda ortaokul ºĵrenc ler nden toplanan ver ler n anal z , karma yºntem 

araĸtērmalarēnēn doĵasēna uygun olarak n cel ve n tel olmak ¿zere k  aĸamada 

ger­ekleĸt r lm ĸt r. N cel ver ler n ­ºz¿mlenmes nde sosyal b l mler ­ n gel ĸt r lm ĸ stat st k 

paket programē (SPSS) kullanēlērken, n tel ver ler temat k anal z yºntem yle ncelenm ĸt r.  

2.4.1. N cel Ver ler n Anal z 

Araĸtērmada toplam 270 ortaokul ºĵrenc s nden elde ed len ver ler anal z ed lm ĸt r. Ver  set  

ncelend ĵ nde eks k veya hatalē ver ye rastlanmadēĵē ­ n anal zler t¿m ver ler ¿zer nden 

y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Ver ler n parametr k test varsayēmlarēnē karĸēlayēp karĸēlamadēĵēnē bel rlemek 

amacēyla normall k testler , ­arpēklēk-basēklēk deĵerler  ve aykērē deĵer anal zler  ncelenm ĸt r. 

Çizelge 4.  

Westside Sēnav Kaygēsē ¥l­eĵine Ait Normallik Testi Sonu­larē 

         ╚╢     ╝     ▬ 

     0.047 270 0.200 
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¢ zelge 4 ncelend ĵ nde, ºĵrenc ler n Wests de Sēnav Kaygēsē ¥l­eĵ ônden elde ett kler  

puanlarēn normal daĵēlēm gºsterd ĵ  gºr¿lmekted r (K-S270=0.047; p> .05). ¢alēĸma grubunun 

50ôden b¿y¿k olmasē neden yle Kolmogorov-Sm rnov test  sonu­larē d kkate alēnmēĸ ve 

daĵēlēmēn normal olduĵu bel rlenm ĸt r. 

Bet msel stat st kler ncelend ĵ nde ­arpēklēk deĵer n n-0.040, basēklēk deĵer n n se-0.382 

olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu deĵerler n Ñ1 aralēĵēnda olmasē, ver ler n normal daĵēlēm gºsterd ĵ n  

desteklemekted r. Ayrēca h stogram graf ĵ  ve kutu graf ĵ  ncelenm ĸ, bel rg n b r aykērē deĵere 

rastlanmamēĸtēr. Bu sonu­lara gºre ver ler n parametr k test varsayēmlarēnē karĸēladēĵē kabul 

ed lm ĸt r. 

Katēlēmcēlarēn c ns yet deĵ ĸken ne gºre sēnav kaygēsē puanlarē arasēnda anlamlē b r farklēlēk 

olup olmadēĵēnē bel rlemek amacēyla baĵēmsēz ºrneklemler t-test  uygulanmēĸtēr. Ķk den fazla 

gruba sah p deĵ ĸkenlerde se tek yºnl¿ varyans anal z  (ANOVA) kullanēlmēĸtēr. ANOVA 

sonucunda anlamlē farklēlēk bulunan akadem k baĸarē algēsē deĵ ĸken nde, farkēn hang  gruplar 

arasēnda olduĵunu bel rlemek amacēyla Tukey HSD test  uygulanmēĸtēr. 

2.4.2. N tel Ver ler n Anal z 

Araĸtērmanēn n tel boyutunda elde ed len ver ler ­er k anal z  ve temat k anal z yaklaĸēmē 

doĵrultusunda ­ºz¿mlenm ĸt r. Ķ­er k anal z , ver ler ­er s nde tekrar eden anlam ºr¿nt¿ler n n 

bel rlenmes ne ve ver ler n bel rl  kategor ler altēnda d¿zenlenmes ne olanak saĵlayan b r anal z 

yºntem  olarak tanēmlanmaktadēr (Yēldērēm & ķ mĸek, 2018). Temat k anal z se katēlēmcē 

fadeler nde ºne ­ēkan ortak temalarēn bel rlenmes ne yardēmcē olmaktadēr (Braun & Clarke, 

2006). 

Anal z s¿rec nde ºncel kle ºĵrenc lerden elde ed len gºr¿ĸme ver ler  ayrēntēlē b ­ mde 

okunmuĸ, benzer anlam taĸēyan fadeler bel rl  kodlar altēnda toplanmēĸtēr. Daha sonra bu kodlar 

ortak ºzell kler  doĵrultusunda b r araya get r lerek temalar oluĸturulmuĸtur. Araĸtērmada elde 

ed len bulgular; b l ĸsel engeller, ºz-yeterl l k algēsē, somat k bel rt ler ve s stemsel/­evresel 

baskē temalarē altēnda deĵerlend r lm ĸt r. 

3. BULGULAR 

Araĸtērmanēn alt problemler ne l ĸk n elde ed len n cel ve n tel bulgular, bel rlenen deĵ ĸkenler 

ve temalar ­er­eves nde aĸaĵēda sunulmuĸtur. 

3.1. Ortaokul ¥ĵrenc ler n n Sēnav Kaygēsē D¿zeyler ne Ķl ĸk n Bulgular 

Bu bºl¿mde araĸtērmaya katēlan ortaokul ºĵrenc ler n n Wests de Sēnav Kaygēsē ¥l­eĵ ônden 

(WSK¥) elde ett kler  puanlara l ĸk n bet msel stat st k sonu­larēna yer ver lm ĸt r. 

¥ĵrenc ler n sēnav kaygēsē d¿zeyler n  bel rlemek amacēyla elde ed len m n mum ve maks mum 

puanlar, ar tmet k ortalama ve standart sapma deĵerler  ¢ zelge 4ôte sunulmuĸtur. 

Çizelge 5. 

 ¥ĵrencilerin Sēnav Kaygēsē Puanlarēna Ķliĸkin Betimsel Ķstatistikler 

                    ╝ En D¿ĸ¿k En Y¿ksek ● 
          

▼▼ 
 Sēnav Kaygēsē         270 1.00 5.00       2.90          0.84 

 

¢ zelge 5 ncelend ĵ nde, araĸtērmaya katēlan 270 ortaokul ºĵrenc s n n Wests de Sēnav Kaygēsē 

¥l­eĵ ônden (WSK¥) elde ett kler  puan ortalamasēnēn 2.90 olduĵu gºr¿lmekted r. ¥l­ekten 
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alēnab lecek puanlarēn 1.00 le 5.00 arasēnda deĵ ĸt ĵ  d kkate alēndēĵēnda, ºĵrenc ler n sēnav 

kaygēsē d¿zeyler n n orta d¿zeye yakēn olduĵu sºyleneb l r. 

¥ĵrenc ler n sēnav kaygēsē puanlarēna a t standart sapma deĵer  0.84 olarak hesaplanmēĸtēr. Bu 

deĵer, ºĵrenc ler n sēnav kaygēsē puanlarēnēn b rb r ne yakēn olduĵunu gºstermekted r. 

 

3.2. Ortaokul ¥ĵrenc ler n n Sēnav Kaygēsē D¿zeyler n n ¢eĸ tl  Deĵ ĸkenlere Gºre 

Farklēlaĸmasēna Ķl ĸk n Bulgular 

3.2.1. C ns yet Deĵ ĸken ne Ķl ĸk n Bulgular 

 

¥ĵrenc ler n sēnav kaygēsē puanlarēnēn c ns yet deĵ ĸken ne gºre farklēlēk gºster p 

gºstermed ĵ n  ncelemek amacēyla baĵēmsēz ºrneklemler t-test  uygulanmēĸtēr. Anal z 

s¿rec nde kēz ve erkek ºĵrenc ler n sēnav kaygēsē puan ortalamalarē karĸēlaĸtērēlmēĸtēr. Elde 

ed len bulgular ¢ zelge 5ôte sunulmuĸtur. 

 
Çizelge 6.  

¥ĵrencilerin Sēnav Kaygēsē Puan Ortalamalarēnēn Cinsiyet Deĵiĸkenine Gºre t-Testi Sonu­larē 

 Cinsiyet ╝ ● ▼▼ ▼▀ ◄ ▬ 

Kēz 127 3.11 0.81 268 3.948  <.001 

Erkek 143 2.72 0.84    

 

¢ zelge 6 ncelend ĵ nde, kēz ºĵrenc ler n sēnav kaygēsē puan ortalamasēnēn 3.11, erkek 

ºĵrenc ler n puan ortalamasēnēn se 2.72 olduĵu gºr¿lmekted r. Yapēlan anal z sonucunda, 

ºĵrenc ler n sēnav kaygēsē puan ortalamalarēnēn c ns yet deĵ ĸken ne gºre stat st ksel olarak 

anlamlē d¿zeyde farklēlaĸtēĵē bel rlenm ĸt r (t(268)=3.948, p < .001). Elde ed len bulgular, kēz 

ºĵrenc ler n sēnav kaygēsē puan ortalamalarēnēn erkek ºĵrenc lerden daha y¿ksek olduĵunu 

gºstermekted r. 

3.2.2. Ortaokul ¥ĵrenc ler n n Yaĸ Deĵ ĸken ne Ķl ĸk n Bulgular 

¥ĵrenc ler n sēnav kaygēsē puanlarēnēn yaĸ deĵ ĸken ne gºre farklēlēk gºster p gºstermed ĵ n  

bel rlemek amacēyla tek yºnl¿ varyans anal z  (ANOVA) uygulanmēĸtēr. Anal z ºnces nde 

yapēlan Levene test  sonucunda varyanslarēn homojen olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r (p = .324). Yaĸ 

deĵ ĸken ne l ĸk n ANOVA sonu­larē ¢ zelge 6ôda sunulmuĸtur. 

Çizelge 7.  

¥ĵrencilerin Yaĸlarēna Gºre Sēnav Kaygēsē Puan Ortalamalarēnēn Tek Yºnl¿ Varyans Analizi 

(ANOVA) Sonu­larē 

Yaĸ gruplarē 
N 

 

 Xↄ 
 

 ▼▼ 
 

10-11 yaĸ 112 2.87 .89 

12-13 yaĸ 120 2.92 .84 

14- 15 yaĸ 38 2.96 .74 

Toplam 270   

 

Varyansēn  Kaynaĵē KT  sd KO ╕ 

 

▬ 
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Gruplar arasē 1.277 2 0. 639         

.889 

       .412 

Gruplar içi 191.943 267 0.719   

Toplam 193.220 269    

 

¢ zelge 7 ncelend ĵ nde, ortaokul ºĵrenc ler n n sēnav kaygēsē puan ortalamalarēnēn yaĸ 

deĵ ĸken ne gºre stat st ksel olarak anlamlē b r farklēlēk gºstermed ĵ  bel rlenm ĸt r 

(F(2,267)=0.889, p > .05. Bu sonu­, ºĵrenc ler n sēnav kaygēsē puanlarēnēn yaĸ gruplarēna gºre 

benzerl k gºsterd ĵ n  ortaya koymaktadēr. 

3.2.3. Sēnēf D¿zey  Deĵ ĸken ne Ķl ĸk n Bulgular 

¥ĵrenc ler n sēnav kaygēsē puanlarēnēn sēnēf d¿zey  deĵ ĸken ne gºre farklēlēk gºster p 

gºstermed ĵ n  bel rlemek amacēyla tek yºnl¿ varyans anal z  (ANOVA) uygulanmēĸtēr. Anal z 

ºnces nde yapēlan Levene test  sonucunda varyanslarēn homojen olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r (p = .675). 

Sēnēf d¿zey  deĵ ĸken ne l ĸk n ANOVA sonu­larē ¢ zelge 7ôde sunulmuĸtur. 

Çizelge 8.  

¥ĵrencilerin Sēnēf D¿zeyine Gºre Sēnav Kaygēsē Puan Ortalamalarēnēn Tek Yºnl¿ Varyans Analizi 

(ANOVA) Sonu­larē 

Sēnēf Düzeyi 
N 

 

Xe 
 

▼▼ 
 

5.sēnēf 101 2.86 .90 

6.sēnēf 71 3.03 .81 

7.sēnēf 33 2.67 .84 

8. sēnēf 65 2.94 .79 
 

 

Varyansēn  

Kaynaĵē 

Kareler  

Toplamē ▼▀ 
Kareler  

Ortalamasē ╕             ▬ 

 

Anlamlē fark 

Gruplar arasē 3.263 3 1.088 1.523      0.209              - 

Gruplar ­ 189.957 266 .714   

Toplam 193.220 269    

 

 ¢ zelge 8 ncelend ĵ nde, ortaokul ºĵrenc ler n n sēnav kaygēsē puan ortalamalarēnēn sēnēf 

d¿zey  deĵ ĸken ne gºre stat st ksel olarak anlamlē b r farklēlēk gºstermed ĵ  bel rlenm ĸt r 

(F(3,266)=1.523, p> .05). Bu sonu­, ºĵrenc ler n sēnav kaygēsē puanlarēnēn sēnēf d¿zey ne gºre 

benzerl k gºsterd ĵ n  ortaya koymaktadēr. 

3.2.4. G¿nl¿k Ders ¢alēĸma S¿res ne Ķl ĸk n Bulgular 

¥ĵrenc ler n g¿nl¿k ders ­alēĸma s¿reler ne gºre sēnav kaygēsē puanlarēnēn farklēlēk gºster p 

gºstermed ĵ n  bel rlemek amacēyla tek yºnl¿ varyans anal z  (ANOVA) uygulanmēĸtēr. Anal z 

ºnces nde yapēlan Levene test  sonucunda varyanslarēn homojen olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r (p = .247). 

G¿nl¿k ders ­alēĸma s¿res  deĵ ĸken ne l ĸk n ANOVA sonu­larē ¢ zelge 8ôde sunulmuĸtur. 
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Çizelge 9.  

¥ĵrencilerin G¿nl¿k Ders ¢alēĸma S¿relerine Gºre Sēnav Kaygēsē Puan Ortalamalarēnēn Tek Yºnl¿ 

Varyans Analizi (ANOVA) Sonu­larē 

 

Ders ¢alēĸma S¿resi N Xↄ 
 

SS 

 

1 saatten az 56 3.18 .74 

1-2 saat 154 2.82 .89 

3-4 saat 52 2.77 .76 

5 saat ve üzeri 8 3.38 .76 

 

Varyansēn  

Kaynaĵē 

Kareler  

Toplamē sd 

Kareler  

Ortalamasē ╕               ▬ 

Anlamlē Fark 

Gruplar arasē 7.944    3 2.648 3.802        .011 1 saatten az-1-2 saat 

Gruplar içi 185.277 266 .697   

Toplam 193.220 269    

 

¢ zelge 9 ncelend ĵ nde, ºĵrenc ler n sēnav kaygēsē puanlarēnēn g¿nl¿k ders ­alēĸma s¿res ne 

gºre farklēlēk gºsterd ĵ  gºr¿lm¿ĸt¿r (F(3,266)=3.802, p < .05). Farkēn hang  gruplar arasēnda 

olduĵunu bel rlemek amacēyla yapēlan Tukey HSD test  sonucunda, g¿nl¿k 1 saatten az ders 

­alēĸan ºĵrenc ler le 1ï2 saat ders ­alēĸan ºĵrenc ler arasēnda anlamlē b r farklēlēk olduĵu 

bel rlenm ĸt r. G¿nl¿k 1 saatten az ders ­alēĸan ºĵrenc ler n sēnav kaygēsē puan ortalamalarēnēn 

daha y¿ksek olduĵu d kkat ­ekmekted r. 

3.2.5. Akadem k Baĸarē Algēsēna Ķl ĸk n Bulgular 

¥ĵrenc ler n akadem k baĸarē algēlarēna gºre sēnav kaygēsē puanlarēnēn farklēlēk gºster p 

gºstermed ĵ n  bel rlemek amacēyla tek yºnl¿ varyans anal z  (ANOVA) uygulanmēĸtēr. Anal z 

ºnces nde yapēlan Levene test  sonucunda varyanslarēn homojen olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r (p = .259). 

Elde ed len sonu­lar ¢ zelge 9ôda yer almaktadēr. 

 

¥ĵrenc ler n Akadem k Baĸarē Algēlarēna Gºre Sēnav Kaygēsē Puan   Ortalamalarēnēn ANOVA 

Sonu­larē   

Akademik 

Baĸarē ╝ ● ▼▼ ╕             ▬ 

Anlamlē Fark 

D¿ĸ¿k 11 3.12 0.93 3.415          0.018 D¿ĸ¿k> Ķyi, ¢ok iyi 

Orta 64 2.90 0.85    

Ķyi 115 2.80 0.82    

Çok iyi 80 2.70 0.84    

Toplam 270 2.90 0.84    

 

¢ zelge 10 ncelend ĵ nde, ºĵrenc ler n sēnav kaygēsē puan ortalamalarēnēn akadem k baĸarē 

algēsē deĵ ĸken ne gºre stat st ksel olarak anlamlē d¿zeyde farklēlaĸtēĵē bel rlenm ĸt r 

(F(3,266)=3.415, p <.05). Akadem k baĸarēsēnē d¿ĸ¿k olarak deĵerlend ren ºĵrenc ler n sēnav 

kaygēsē puan ortalamasēnēn d ĵer gruplardan daha y¿ksek olduĵu gºr¿lmekted r. 

Çizelge 10.  
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Yapēlan Tukey HSD test  sonucunda, anlamlē farkēn akadem k baĸarēsēnē d¿ĸ¿k olarak 

deĵerlend ren ºĵrencler le akadem k baĸarēsēnē y  ve ­ok y  olarak deĵerlend ren ºĵrenc ler 

arasēnda olduĵu bel rlenm ĸt r. 

3.2.6. A len n Baĸarēya Verd ĵ  ¥nem Deĵ ĸken ne Ķl ĸk n Bulgular 

¥ĵrenc ler n a leler n n sēnav baĸarēsēna verd ĵ  ºnem d¿zey ne gºre sēnav kaygēsē puanlarēnēn 

farklēlēk gºster p gºstermed ĵ n  bel rlemek amacēyla tek yºnl¿ varyans anal z  (ANOVA) 

uygulanmēĸtēr. Anal z ºnces nde yapēlan Levene test  sonucunda varyanslarēn homojen olduĵu 

gºr¿lm¿ĸt¿r (p = .412). Elde ed len sonu­lar ¢ zelge 10ôda yer almaktadēr. 

 
Çizelge 11.  

Ailenin Sēnav Baĸarēsēna Verdiĵi ¥nem Deĵiĸkenine Gºre Sēnav Kaygēsē ANOVA Sonu­larē 

Ailenin Baĸarēya Verdiĵi ¥nem N Xe SS 

Çok fazla 170 2.92 .87 

Orta düzeyde 81 2.84 .83 

Az 15 3.11 .78 

Hiç 4 2.89 .75 

Toplam 270 2.90 .85 

 

 

¢ zelge 11 ncelend ĵ nde, ortaokul ºĵrenc ler n n sēnav kaygēsē puan ortalamalarēnēn a len n 

sēnav baĸarēsēna verd ĵ  ºnem d¿zey ne gºre stat st ksel olarak anlamlē b ­ mde farklēlaĸtēĵē 

bel rlenm ĸt r (F(3,267)=4.191, p < .05). Ortalama puanlar ncelend ĵ nde, a leler n n baĸarēya 

daha fazla ºnem verd ĵ n  bel rten ºĵrenc ler n sēnav kaygēsē puanlarēnēn gºrece daha y¿ksek 

olduĵu gºr¿lmekted r. 

3.3. Ortaokul ¥ĵrenc ler n n Sēnav Kaygēsēna Ķl ĸk n Deney mler ne Yºnel k Bulgular 

Araĸtērmanēn n tel boyutunda elde ed len ver ler temat k anal z yºntem  kullanēlarak 

­ºz¿mlenm ĸt r. Temat k anal z, ºĵrenc  fadeler nde tekrar eden durumlarēn bel rlenmes ne ve 

bu fadeler n bel rl  temalar altēnda toplanmasēna olanak saĵlayan b r anal z yºntem  olarak 

tanēmlanmaktadēr (Braun & Clarke, 2006). Anal z s¿rec nde ºĵrenc ler n gºr¿ĸler  ayrēntēlē 

b ­ mde ncelenm ĸ, benzer anlam taĸēyan fadeler aynē kodlar altēnda b r araya get r lm ĸ ve 

daha sonra bu kodlardan hareketle temalar oluĸturulmuĸtur. 

Yapēlan anal zler sonucunda ºĵrenc ler n sēnav kaygēsēna l ĸk n gºr¿ĸler n n dºrt tema altēnda 

toplandēĵē bel rlenm ĸt r. Bu temalar; b l ĸsel engeller, ºz-yeterl l k algēsē, somat k bel rt ler ve 

s stemsel/­evresel baskē olarak adlandērēlmēĸtēr. 

 

 Kareler Toplamē ▼▀ Kareler Ortalamasē 

      

╕               

     

▬ 

Gruplar Arasē 5.882 3 1.961     4.191       

.016 

Grup ­ 187.338 267  .702   

Toplam 193.220 269           
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Çizelge 12.  

Sēnav Kaygēsēnēn Nedenlerine Ķliĸkin Temalar ve Alt Kodlar (N=24) 

                      Temalar                   Kodlar  █ 
Sistemsel/¢evresel Baskē Aile beklentisi                                   

Zaman baskēsē 

Sēnavēn zorluk derecesi 

Toplam 

8 

7 

5 

20 

Biliĸsel Engeller Zihinsel daĵēlma 

Bildiĵini unutma 

Odaklanma g¿­l¿ĵ¿ 

Toplam 

7 

6 

5 

18 

Öz-Yeterlilik Algēsē Hata yapma korkusu 

Yetersizlik hissi 

D¿ĸ¿k baĸarē beklentisi 

Toplam 

5 

5 

4 

14 

Somatik Belirtiler El titremesi 

Kalp ­arpēntēsē 

Mide bulantēsē 

Terleme 

Toplam 

6 

3 

2 

1 

12 
 

 

¢ zelge 12 ncelend ĵ nde, ºĵrenc ler n sēnav kaygēsēna l ĸk n gºr¿ĸler n n en fazla 

S stemsel/¢evresel Baskē alt temasēnda yoĵunlaĸtēĵē gºr¿lmekted r (f = 20). Bu tema ­er s nde 

a le beklent s , zaman baskēsē ve sēnavēn zorluk dereces  ºne ­ēkan nedenler arasēnda yer 

almēĸtēr. B l ĸsel Engeller alt temasēnda ºĵrenc ler ºzell kle z h nsel daĵēlma, b ld ĵ n  unutma 

ve odaklanma g¿­l¿ĵ¿ne vurgu yaparken; ¥z-Yeterl l k Algēsē alt temasēnda hata yapma 

korkusu, yeters zl k h ss  ve d¿ĸ¿k baĸarē beklent s  d kkat ­ekm ĸt r. Somat k Bel rt ler alt 

temasēnda se ºĵrenc ler en ­ok el t tremes , kalp ­arpēntēsē, m de bulantēsē ve terleme g b  

f z ksel bel rt lerden sºz etm ĸlerd r. 

Bu alt temalara l ĸk n farklē ºĵrenc  gºr¿ĸler  aĸaĵēda sunulmuĸtur.  

"Evde sēnavdan y¿ksek not almam gerekt ĵ  s¿rekl  sºylen yor. Notum d¿ĸ¿k olunca a lem n 

¿z¿leceĵ n  d¿ĸ¿nd¿ĵ¿m ­ n sēnavlardan ºnce ­ok stres oluyorum." (¥11) 

"Annem ve babamēn benden beklent s  ­ok y¿ksek. Onlarē hayal kērēklēĵēna uĵratmak 

stem yorum. " (¥11) 

"Sēnava ­alēĸmēĸ olsam b le sēnav baĸlayēnca aklēm karēĸēyor. B ld ĵ m ĸeyler  o anda 

hatērlayamēyorum ve pan k yapēyorum." (¥8) 

"Ne kadar ­alēĸērsam ­alēĸayēm, sank  hep b r ĸeyler eks km ĸ g b  h ssed yorum. " (¥3) 

"Bazē derslerde ne kadar ­alēĸērsam ­alēĸayēm yeterl  olmayacakmēĸ g b  h ssed yorum. Bu 

y¿zden sēnavdan ºnce kend me pek g¿venem yorum." (¥3) 

"Sēnav g¿n¿ geld ĵ nde kalb m ­ok hēzlē atēyor. Bazen eller m t tr yor ve karnēm aĵrēyor." (¥5) 

"Sēnav baĸlarken eller m o kadar ­ok t tr yor k  kalem  tutmakta zorlanēyorum. " (¥5) 

 

4. TARTIķMA 
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4.1. Ortaokul ¥ĵrenc ler n n Sēnav Kaygēsē D¿zeyler ne Ķl ĸk n Bulgularēn Tartēĸēlmasē 

Araĸtērmada ortaokul ºĵrenc ler n n sēnav kaygēsē d¿zeyler n n orta d¿zeye yakēn olduĵu 

bel rlenm ĸt r. Bu bulgu, ºĵrenc ler n sēnavlarē ºnemsed kler n  ancak bu durumun her 

ºĵrenc de aynē d¿zeyde kaygēya yol a­madēĵēnē d¿ĸ¿nd¿rmekted r. N tel bulgularda 

ºĵrenc ler n a le beklent s , hata yapma korkusu, zaman baskēsē ve b ld kler n  unutma end ĸes  

g b  ­eĸ tl  nedenlerle kaygē yaĸadēklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. Bununla b rl kte bazē ºĵrenc ler sēnavlarē 

okul yaĸamēnēn olaĵan b r par­asē olarak deĵerlend rm ĸt r. ¥ĵrenc ler n sēnava y¿kled kler  

anlamēn, sēnav deney mler n n ve b reysel ºzell kler n n farklēlēk gºstermes , sēnav kaygēsēnēn 

orta d¿zeyde bulunmasēnda etk l  olmuĸ olab l r. 

Elde ed len bu sonu­, Amengual-P zarro'nun (2022) ­alēĸmasēyla benzerl k gºstermekted r. 

Araĸtērmacē, ºĵrenc ler n b¿y¿k bºl¿m¿n¿n orta d¿zey sēnav kaygēsē yaĸadēĵēnē ve ºzell kle 

sēnav performansēna l ĸk n end ĸeler n ºne ­ēktēĵēnē bel rtm ĸt r. Bu ­alēĸmada da ºĵrenc ler n 

ºneml  b r kēsmē hata yapma, s¿rey  yet ĸt rememe ve b ld ĵ  b lg ler  unutma korkusundan sºz 

etm ĸt r. Her k  araĸtērmada da ºĵrenc ler n kaygēlarēnēn tamamen d¿ĸ¿k olmadēĵē, ancak 

y¿ksek d¿zeye de ulaĸmadēĵē gºr¿lmekted r. 

4.2. ¥ĵrenc ler n Sēnav Kaygēsē D¿zeyler n n ¢eĸ tl  Deĵ ĸkenlere Gºre Farklēlaĸmasēna 

Ķl ĸk n Bulgularēn Tartēĸēlmasē 

Araĸtērmada kēz ºĵrenc ler n sēnav kaygēsē puan ortalamalarēnēn erkek ºĵrenc lere gºre daha 

y¿ksek olduĵu bel rlenm ĸt r. N tel bulgularda ºĵrenc ler n sēnavlara l ĸk n duygusal baskē, 

baĸarēsēzlēk korkusu ve ºz-yeterl l k algēsēna yºnel k fadeler  d kkat ­ekm ĸt r. Bu durumun, 

ºĵrenc ler n sēnav s¿rec ne l ĸk n duygusal tepk ler yle l ĸk l  olab leceĵ d¿ĸ¿n¿lmekted r. 

Alanyazēnda kēz ºĵrenc ler n sēnav kaygēsē d¿zeyler n n erkek ºĵrenc lere gºre daha y¿ksek 

olduĵunu ortaya koyan ­alēĸmalar bulunmaktadēr (Hembree, 1988; Ze dner, 1998). Bununla 

b rl kte Putwa n (2007), sēnav kaygēsēnēn yalnēzca c ns yet deĵ ĸken yle a­ēklanamayacaĵēnē ve 

­evresel faktºrler n de etk l  olab leceĵ n  bel rtmekted r.  

Araĸtērmada ºĵrenc ler n sēnav kaygēsē puanlarēnēn yaĸ ve sēnēf d¿zey  deĵ ĸkenler ne gºre 

anlamlē b ­ mde farklēlaĸmadēĵē bel rlenm ĸt r. Bu durum, sēnav kaygēsēnēn araĸtērmaya katēlan 

ºĵrenc ler arasēnda benzer d¿zeylerde gºr¿ld¿ĵ¿n¿ gºstermekted r. ¥ĵrenc ler n benzer sēnav 

s¿re­ler nden ge­meler  ve aynē eĵ t m s stem  ­er s nde yer almalarēnēn bu sonucun ortaya 

­ēkmasēnda etk l  olab leceĵ  d¿ĸ¿n¿lmekted r. 

Alanyazēnda bazē ­alēĸmalar yaĸ lerled k­e sēnav kaygēsēnēn arttēĵēnē bel rt rken, bazē 

araĸtērmalar yaĸ deĵ ĸken n n sēnav kaygēsē ¿zer nde bel rley c  olmadēĵēnē ortaya koymaktadēr 

(Ze dner, 1998). Bu durum, sēnav kaygēsēnēn yalnēzca yaĸ deĵ ĸken yle a­ēklanamayab leceĵ n  

gºstermekted r. 

Araĸtērmada ºĵrenc ler n g¿nl¿k ders ­alēĸma s¿reler ne gºre sēnav kaygēsē puanlarēnēn anlamlē 

b ­ mde farklēlaĸtēĵē bel rlenm ĸt r. ¥zell kle g¿nl¿k 1 saatten az ders ­alēĸan ºĵrenc ler n sēnav 

kaygēsē puan ortalamalarēnēn, 1ï2 saat ­alēĸan ºĵrenc lere gºre daha y¿ksek olduĵu 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Bununla b rl kte daha uzun s¿re ders ­alēĸan ºĵrenc ler n sēnav kaygēsē puan 

ortalamalarēnēn gºrece daha d¿ĸ¿k olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥ĵrenc ler n sēnava hazērlēk d¿zeyler  

arttēk­a kend ler n  daha yeterl  h ssetmeler n n bu durum ¿zer nde etk l  olab leceĵ  

d¿ĸ¿n¿lmekted r. 

Bazē araĸtērmalarda d¿zenl  ­alēĸma alēĸkanlēĵēnēn ºĵrenc ler n akadem k ºz g¿venler n  

artērab leceĵ  ve sēnav kaygēsēnē azaltab leceĵ  bel rt lmekted r (Cassady & Johnson, 2002). 
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Bunun yanēnda yalnēzca ­alēĸma s¿res n n deĵ l, ­alēĸmanēn n tel ĵ n n de sēnav kaygēsē 

¿zer nde etk l  olab leceĵ n  bel rten ­alēĸmalar bulunmaktadēr. 

Araĸtērmada akadem k baĸarēsēnē d¿ĸ¿k olarak deĵerlend ren ºĵrenc ler n sēnav kaygēsē 

puanlarēnēn daha y¿ksek olduĵu bel rlenm ĸt r. ¥ĵrenc ler n gºr¿ĸler  ncelend ĵ nde, baĸarēsēz 

olma korkusunun ve kend ler n  yeters z h ssetmeler n n sēnav kaygēsēnē artērab ld ĵ  

gºr¿lmekted r. N tel bulgularda da bazē ºĵrenc ler, ne kadar ­alēĸsalar da kend ler n  yeternce 

hazēr h ssetmed kler n  ve baĸarēsēz olmaktan end ĸe duyduklarēnē fade etm ĸt r. Bu durumun, 

akadem k baĸarēsēnē d¿ĸ¿k deĵerlend ren ºĵrenc ler n daha y¿ksek sēnav kaygēsē yaĸamalarēnda 

etk l  olmuĸ olab leceĵ  sºyleneb l r.  Banduraôya (1997) gºre ºz-yeterl l k algēsē b rey n 

performansēna l ĸk n deĵerlend rmeler nde etk l  olab lmekted r. Bununla b rl kte bazē 

araĸtērmalarda y¿ksek baĸarē beklent s n n de ºĵrenc ler ¿zer nde baskē oluĸturarak kaygēyē 

artērab leceĵ  fade ed lmekted r. 

Araĸtērmada aleler n baĸarēya verd ĵ  ºnem d¿zey ne gºre ºĵrenc ler n sēnav kaygēsē 

puanlarēnēn anlamlē b ­ mde farklēlaĸtēĵē bel rlenm ĸt r. Ortalama puanlar ncelend ĵ nde, 

a leler n n baĸarēya daha fazla ºnem verd ĵ n  bel rten ºĵrenc ler n sēnav kaygēsē puanlarēnēn 

gºrece daha y¿ksek olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥ĵrenc lerle yapēlan gºr¿ĸmelerde de a le 

beklent s n n ºĵrenc ler ¿zer nde baskē oluĸturab ld ĵ ne l ĸk n fadeler d kkat ­ekm ĸt r. N tel 

bulgularda bazē ºĵrenc ler, a leler n n beklent ler n  karĸēlayamama d¿ĸ¿nces n n kend ler nde 

kaygēya yol a­tēĵēnē fade etm ĸt r. Bu bulgu, a leler n baĸarēya verd kler  ºnem n bazē 

ºĵrenc ler tarafēndan destekley c , bazē ºĵrenc ler tarafēndan se baskē olarak algēlanab ld ĵ n  

gºstermekted r. ¥zell kle baĸarēya l ĸk n beklent ler n yoĵun h ssed ld ĵ  durumlarda 

ºĵrenc ler n sēnav s¿rec n  daha stresl  deney mlem ĸ olab lecekler  sºyleneb l r. 

Alanyazēnda a le beklent s n n ºĵrenc ler n sēnav kaygēsēnē artērab leceĵ n  ortaya koyan 

­alēĸmalar bulunmaktadēr (Ze dner, 1998). Bununla b rl kte bazē araĸtērmalar a le desteĵ n n 

uygun b ­ mde sunulmasēnēn ºĵrenc ler n kaygē d¿zeyler n  azaltab leceĵ n  bel rtmekted r. Bu 

durum, a le tutumunun n tel ĵ n n sēnav kaygēsē ¿zer nde etk l  olab leceĵ n  gºstermekted r. 

 

 

4.3. ¥ĵrenc ler n Sēnav Kaygēsēna Ķl ĸk n Deney mler ne Yºnel k Bulgularēn Tartēĸēlmasē 

Araĸtērmada ºĵrenc ler n sēnav kaygēsē d¿zeyler n n orta d¿zeye yakēn olduĵu bel rlenm ĸt r. 

N tel bulgular ncelend ĵ nde bu sonucun ortaya ­ēkmasēnda b rden fazla etken n rol oynadēĵē 

gºr¿lmekted r. ¥ĵrenc ler a le beklent s , zaman baskēsē, sēnavēn zorluk dereces , hata yapma 

korkusu ve yeters zl k h ss  g b  nedenlerle kaygē yaĸadēklarēnē fade etm ĸlerd r. Bununla 

b rl kte aynē etkenler n b¿t¿n ºĵrenc ler tarafēndan aynē yoĵunlukta d le get r lmemes , sēnav 

kaygēsēnēn y¿ksek d¿zey yer ne orta d¿zeyde bulunmasēnē a­ēklayab l r. 

¥ĵrenc  gºr¿ĸler nde en fazla vurgulanan tema s stemsel ve ­evresel baskē olmuĸtur. ¥zell kle 

a le beklent s  ve zaman baskēsē ºĵrenc ler n sēnav s¿rec nde kend ler n  baskē altēnda 

h ssetmeler ne neden olab lmekted r. Ancak gºr¿ĸmelerde bazē ºĵrenc ler n bu durumdan daha 

fazla etk len rken bazē ºĵrenc ler n sēnavlarē g¿nl¿k eĵ t m s¿rec n n doĵal b r par­asē olarak 

deĵerlend rd kler  gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu farklēlēk, ºĵrenc ler n sēnav kaygēsēnē aynē d¿zeyde 

yaĸamamalarēnda etk l  olmuĸ olab l r. 

N tel bulgular b l ĸsel engeller temasēnēn da sēnav kaygēsēnda ºneml  b r yere sah p olduĵunu 

gºstermekted r. ¥ĵrenc ler sēnav sērasēnda b ld kler n  unutab ld kler n , d kkatler n  

toplamakta zorlandēklarēnē ve hata yapmaktan ­ek nd kler n  fade etm ĸlerd r. Bunun yanēnda 
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bazē ºĵrenc lerde el t tremes , kalp ­arpēntēsē, m de bulantēsē ve terleme g b  f z ksel bel rt ler n 

ortaya ­ēktēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Ancak bu bel rt ler n b¿t¿n ºĵrenc ler tarafēndan d le get r lmemes , 

sēnav kaygēsēnēn her ºĵrenc de aynē yoĵunlukta yaĸanmadēĵēnē d¿ĸ¿nd¿rmekted r. 

Bu yºn¿yle n tel bulgular, n cel anal zlerde bel rlenen orta d¿zey sēnav kaygēsē sonucunu 

desteklemekted r. ¥ĵrenc ler n sēnav kaygēsēna l ĸk n farklē nedenlerden sºz etmeler , bu 

durumun ºĵrenc  yaĸamēnda d kkate deĵer b r yer tuttuĵunu d¿ĸ¿nd¿rmekted r. Buna karĸēn 

kaygē nedenler n n ve bel rt ler n n ºĵrenc ler arasēnda farklēlaĸmasē, sēnav kaygēsēnēn y¿ksek 

d¿zeye ulaĸmamasēnda etkl  olmuĸ olab l r. Benzer ĸek lde Putwa n (2007), sēnav kaygēsēnēn 

yalnēzca b reysel ºzell klerle deĵ l, ºĵrenc ler n ­ nde bulunduklarē ­evresel koĸullar ve sēnav 

deney mler yle de l ĸk l  olab leceĵ n  bel rtmekted r. Ayrēca ºĵrenc ler n d kkat daĵēnēklēĵē, 

b ld ĵ n  unutma ve f z ksel bel rt lere l ĸk n fadeler , Cassady ve Johnsonôēn (2002) sēnav 

kaygēsēnēn b l ĸsel ve duyuĸsal boyutlarēna l ĸk n bulgularēyla ºrt¿ĸmekted r. 

 

5. SONU¢  

Bu araĸtērmada, ortaokul ºĵrenc ler n n sēnav kaygēsē d¿zeyler ve bu kaygēyē etk leyen 

faktºrler karma yºntem yaklaĸēmēyla ncelenm ĸt r. Elde ed len n cel ve n tel bulgular b rl kte 

deĵerlend r ld ĵ nde, ºĵrenc ler n sēnav kaygēsē d¿zeyler n n genel olarak orta d¿zeye yakēn 

olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Araĸtērma bulgularē, sēnav kaygēsēnēn bazē deĵ ĸkenlere gºre farklēlaĸtēĵēnē ortaya koymuĸtur. 

Bu doĵrultuda, kēz ºĵrenc ler n sēnav kaygēsē d¿zeyler n n erkek ºĵrenc lere gºre daha y¿ksek 

olduĵu bel rlenm ĸt r. Buna karĸēlēk ºĵrenc ler n yaĸ ve sēnēf d¿zeyler  le sēnav kaygēsē arasēnda 

stat st ksel olarak anlamlē b r farklēlēk bulunmamēĸtēr. 

G¿nl¿k ders ­alēĸma s¿res  le sēnav kaygēsē arasēndak  l ĸk  ncelend ĵ nde, ºĵrenc ler n sēnav 

kaygēsē puanlarēnēn g¿nl¿k ders ­alēĸma s¿res ne gºre anlamlē b ­ mde farklēlaĸtēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

¥zell kle g¿nl¿k 1 saatten az ders ­alēĸan ºĵrenc ler n sēnav kaygēsē puan ortalamalarēnēn daha 

y¿ksek olduĵu bel rlenm ĸt r.  Bununla b rl kte daha uzun s¿re ders ­alēĸan ºĵrenc ler n kaygē 

d¿zeyler n n gºrece daha d¿ĸ¿k olduĵu bel rlenm ĸt r. Bu durum, ºĵrenc ler n sēnava hazērlēk 

d¿zeyler n n artmasēyla l ĸk l  olab l r. 

Araĸtērmada elde ed len b r d ĵer ºneml  bulgu, akadem k baĸarē algēsēnēn sēnav kaygēsē 

¿zer ndek  etk s d r. Kend s n  akadem k a­ēdan yeters z gºren ºĵrenc ler n daha y¿ksek kaygē 

d¿zey ne sah p olduĵu bel rlenm ĸt r. Bu sonu­, ºĵrenc ler n kend  yeterl kler ne l ĸk n 

algēlarēnēn sēnav s¿rec ndek  duygusal durumlarē ¿zer nde etk l  olab leceĵ n  gºstermekted r. 

Araĸtērmada a leler n baĸarēya verd ĵ  ºnem d¿zey n n ºĵrenc ler n sēnav kaygēsē ¿zer nde etk l  

olduĵu bel rlenm ĸt r. Ortalama puanlar ncelend ĵ nde, a le beklent s n n y¿ksek olduĵu 

durumlarda ºĵrenc ler n sēnav kaygēsē puanlarēnēn gºrece daha y¿ksek olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

N tel bulgularda da ºĵrenc ler n a le beklent sn  ºneml  b r baskē unsuru olarak fade ett kler  

d kkat ­ekm ĸt r. 

Araĸtērmanēn n tel bulgularē ncelend ĵ nde, ºĵrenc ler n sēnav kaygēsēnē yalnēzca z h nsel deĵ l 

aynē zamanda f z ksel ve duygusal boyutlarla deney mled kler  gºr¿lm¿ĸt¿r. ¥ĵrenc ler 

ºzell kle z h nsel daĵēlma, b ld kler n  unutma, hata yapma korkusu ve f z ksel bel rt lere l ĸk n 

fadeler kullanmēĸtēr. Bunun yanēnda a le beklent s  ve zaman baskēsē g b  ­evresel faktºrler n 

de sēnav kaygēsēnē artērab ld ĵ  bel rlenm ĸt r. 
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Araĸtērma bulgularē b rl kte ele alēndēĵēnda, sēnav kaygēsēnēn yalnēzca b reysel b r durum 

olmadēĵē; ºĵrenc ler n akadem k yeterl k algēlarē, ­alēĸma alēĸkanlēklarē ve ­evresel baskēlarla 

l ĸk l  ­ok boyutlu b r s¿re­ olduĵu gºr¿lmekted r. 
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¥ZET 

Bu araĸtērmanēn amacē, yapay zek© destekl  sēnēflarda gºrev yapan lkokul Ķng l zce 

ºĵretmenler n n ºĵret m s¿rec nde karĸēlaĸtēklarē zorluklarē ºĵretmen gºr¿ĸler  doĵrultusunda 

ncelemekt r. Araĸtērma, ntel araĸtērma yºntemler nden durum araĸtērmasē desen ne gºre 

y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. ¢alēĸma grubunu, 2025ï2026 eĵ t m ºĵret m yēlēnda b r ºzel okulda gºrev 

yapan ve Ķng l zce dersler nde yapay zek© destekl  uygulamalarē kullanan 10 lkokul Ķng l zce 

ºĵretmen  oluĸturmuĸtur. Araĸtērma ver ler  yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu aracēlēĵēyla 

toplanmēĸ ve temat k anal z yºntem yle ­ºz¿mlenm ĸt r. 

Araĸtērma bulgularē, ºĵretmen gºr¿ĸler n n beĸ ana tema altēnda toplandēĵēnē gºstermekted r. 

Bu temalar; ºĵretmenler n yapay zek©ya yºnel k genel yaklaĸēmlarē, yapay zek©nēn Ķng l zce 

ºĵret m ne katkēlarē, ºĵretmenler n hazērbulunuĸluk durumlarē, yapay zek© uygulamalarē ve 

sēnēf yºnet m  le ­evresel faktºrler n yapay zek© kullanēmēna etk s d r. Bulgular, ºĵretmenler n 

yapay zek©yē ºĵret m s¿rec n  destekleyen b r ara­ olarak ben msed kler n ; ancak tekn k 

altyapē eks kl kler , yapay zek© ara­larēnē kullanma konusundak  deney m farklēlēklarē ve sēnēf 

yºnet m nde karĸēlaĸēlan g¿­l¿kler n uygulama s¿rec n  sēnērlandērdēĵēnē gºstermekted r. 

¥ĵretmenler ayrēca, yapay zek© uygulamalarēnēn etk l  b ­ mde kullanēlab lmes  ­ n tekn k 

eĵ t m, pedagoj k destek ve okul yºnet m  tarafēndan saĵlanacak kurumsal desteĵe ht ya­ 

duyduklarēnē bel rtm ĸlerd r. 

Araĸtērma sonu­larē, yapay zek© destekl  ºĵret m uygulamalarēnēn etk l  b ­ mde 

s¿rd¿r¿leb lmes  ­ n ºĵretmenler n meslek  gel ĸ mler n n desteklenmes , tekn k altyapēnēn 

g¿­lend r lmes  ve yapay zek© kullanēmēna yºnel k okul temell  uygulamalarēn s steml  b ­ mde 

planlanmasē gerekt ĵ n  ortaya koymaktadēr. 

Anahtar Kel meler: Yapay zek©, Ķng l zce ºĵret m , durum araĸtērmasē 
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1. GĶRĶķ 

Yapay zek© teknoloj ler n n eĵ t mde kullanēmē, ºzell kle ¿retken yapay zek© ara­larēnēn 

yaygēnlaĸmasēyla b rl kte yen  b r boyut kazanmēĸtēr. Met n, gºrsel, soru ve etk nl k ¿reteb len 

bu ara­lar ºĵretmenlere ders hazērlama, materyal gel ĸt rme ve ºĵrenc lere ger  b ld r m sunma 

konularēnda ­eĸ tl  mk©nlar saĵlamaktadēr. Bununla b rl kte yapay zek©nēn sēnēfa g rmes , 

ºĵret m s¿rec n n kend l ĵ nden daha etk l  h©le geleceĵ  anlamēna gelmemekted r. Kullanēlan 

aracēn ders n amacēyla ne ºl­¿de ºrt¿ĸt¿ĵ¿, ¿ret len ­er ĵ n doĵruluĵu ve ºĵrenc ler n yaĸēna 

uygunluĵu ºĵretmen n deĵerlend rmes ne baĵlēdēr. 

Yabancē d l ºĵret m , yapay zek© ara­larēnēn farklē ama­larla kullanēlab ld ĵ  alanlardan b r d r. 

Bu ara­larla ºĵrenc ler n d l d¿zeyler ne uygun met nler, ºrnek d yaloglar, kel me ­alēĸmalarē 

ve yazma etk nl kler  hazērlanab lmekted r. Ayrēca ºĵrenc ler, yapay zek© destekl  uygulamalar 

aracēlēĵēyla hedef d lde daha fazla ºrnekle karĸēlaĸab lmekte ve ­alēĸmalarēna yºnel k hēzlē ger  

b ld r m alab lmekted r. Kohnke, Moorhouse ve Zou (2023), ChatGPT g b  ¿retken yapay zek© 

ara­larēnēn d l ºĵret m nde etk leĸ m ve k ĸ selleĸt r lm ĸ ger  b ld r m a­ēsēndan yararlē 

olab leceĵ n  bel rtmekted r. Ancak araĸtērmacēlar, bu ara­larēn ¿rett ĵ  b lg ler n her zaman 

doĵru olmayab leceĵ ne ve ºĵretmen denet m n n devam etmes  gerekt ĵ ne de d kkat 

­ekmekted r. 

Yapay zek© kullanēmē ºĵretmen n sēnēftak  rol¿n¿ ortadan kaldērmamakta, aks ne ºĵretmene 

yen  sorumluluklar y¿klemekted r. ¥ĵretmen n yapay zek© tarafēndan ¿ret len ­er ĵ  kontrol 

etmes , gerekt ĵ nde deĵ ĸt rmes  ve ºĵrenc ler n ht ya­larēna gºre yen den d¿zenlemes  

gerek r. Hockly (2023), yapay zek©nēn Ķng l zce ºĵret m ne ­eĸ tl  katkēlar sunab leceĵ n ; buna 

karĸēlēk ver  g¿venl ĵ , akadem k d¿r¿stl¿k, yanlēĸ b lg  ve teknoloj ye aĸērē baĵēmlēlēk g b  

sorunlarēn gºz ardē ed lmemes  gerekt ĵ n  fade etmekted r. Bu noktada ºĵretmen n pedagoj k 

b lg s , kullanēlan teknolojn n ºzell kler nden daha bel rley c  h©le gelmekted r. 

Ķlkokul d¿zey nde yapay zek© destekl  uygulamalarēn kullanēlmasē daha d kkatl  b r planlama 

gerekt rmekted r. K¿­¿k yaĸ grubundak  ºĵrenc ler n d kkat s¿reler , d j tal ara­larē kullanma 

becer ler  ve ºĵrenme hēzlarē b rb r nden farklēdēr. Aynē etk nl k bazē ºĵrenc ler n derse 

katēlēmēnē artērērken bazē ºĵrenc ler n d kkat n  daĵētab lmekted r. ¥ĵretmen n uygulama 

ºnces nde ­er ĵ  ncelemes , sēnēf ­ nde ºĵrenc ler  yºnlend rmes  ve etk nl ĵ n ºĵrenme 

amacēndan uzaklaĸmasēnē ºnlemes  gerek r. Dolayēsēyla yapay zek© destekl  b r ders, yalnēzca 

teknoloj k b r aracēn sēnēfta kullanēlmasēyla sēnērlē deĵ ld r; ºn hazērlēk, gºzlem ve ºĵretmen 

m¿dahales  gerekt ren b r s¿re­t r. 

¥ĵretmenler n bu s¿rece ne ºl­¿de hazēr olduklarē da ºnem taĸēmaktadēr. Moorhouse ve 

Kohnke (2024), d l ºĵretmen  yet ĸt rme s¿rec nde ¿retken yapay zek©nēn yalnēzca tekn k 

yºnler yle deĵ l, pedagoj k ve et k boyutlarēyla da ele alēnmasē gerekt ĵ n  bel rtmekted r. 

¥ĵretmenler n b r uygulamayē kullanab lmes , o uygulamayē ders n kazanēmlarēyla 

l ĸk lend reb ld ĵ  anlamēna gelmemekted r. Deney m eks kl ĵ , ara­larēn s¿rekl  deĵ ĸmes  ve 

¿ret len ­er kler n tekrar kontrol ed lmes  ºĵretmenler n ĸ y¿k¿n¿ artērab lmekted r. Kohnke, 

Zou ve Moorhouse (2024) da ¿retken yapay zek©nēn Ķng l zce ºĵretmenler nde teknoloj  

kaynaklē stres oluĸturab leceĵ ne d kkat ­ekmekted r. 

Yapay zek© destekl  ºĵret m n uygulanmasēnē etk leyen koĸullar sēnēfla sēnērlē deĵ ld r. Ķnternet 

baĵlantēsē, c hazlara erĸ m, tekn k destek, okulun konuya l ĸk n yaklaĸēmē ve vel ler n 

tutumlarē ºĵretmenler n uygulamalarēnē doĵrudan etk leyeb l r. A­ēk b r okul pol t kasēnēn 

bulunmadēĵē durumlarda ºĵretmenler hang  ara­larē, ne ºl­¿de ve hang  ama­larla 

kullanab lecekler  konusunda kararsēz kalab l r. Vel ler n yapay zek©yē yararlē b r ºĵrenme aracē 

veya ­ocuklar a­ēsēndan r skl  b r teknoloj  olarak deĵerlend rmeler  de sēnēf ­  uygulamalara 

yansēyab l r. 
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Alan yazēnda yapay zek©nēn yabancē d l ºĵret m ndek  kullanēm alanlarēna ve ºĵrenc lere 

saĵlayab leceĵ  katkēlara l ĸk n ­alēĸmalar g derek artmaktadēr. Buna karĸēlēk lkokulda gºrev 

yapan Ķng l zce ºĵretmenler n n g¿nl¿k sēnēf deney mler ne odaklanan ­alēĸmalarēn daha sēnērlē 

olduĵu gºr¿lmekted r. ¥ĵretmenler n yapay zek© destekl  etk nl kler  nasēl hazērladēklarē, 

uygulama sērasēnda hang  g¿­l¿klerle karĸēlaĸtēklarē ve ne t¿r desteĵe ht ya­ duyduklarē, 

teknoloj n n ger­ek sēnēf koĸullarēndak  yer n n anlaĸēlmasē bakēmēndan ºneml d r. 

Bu araĸtērmanēn amacē, yapay zek© destekl  uygulamalarēn kullanēldēĵē b r ºzel okulda gºrev 

yapan lkokul Ķng l zce ºĵretmenler n n karĸēlaĸtēklarē zorluklarē ncelemekt r. ¢alēĸmada 

ºĵretmenler n yapay zek©ya yºnel k genel yaklaĸēmlarē, bu ara­larēn Ķng l zce ºĵret m ne 

katkēlarēna l ĸk n gºr¿ĸler , hazērbulunuĸluklarē, sēnēf ­  uygulama deney mler  ve ­evresel 

koĸullar b rl kte ele alēnmēĸtēr. Araĸtērmanēn ana problem  ñYapay zek© destekl  sēnēflarda gºrev 

yapan lkokul Ķng l zce ºĵretmenler  ºĵret m s¿rec nde hang  zorluklarla karĸēlaĸmaktadēr?ò 

ĸekl nde bel rlenm ĸt r. 

Bu ana problem doĵrultusunda aĸaĵēdak  sorulara yanēt aranmēĸtēr: 

1. ¥ĵretmenler n yapay zek©ya yºnel k genel yaklaĸēmlarē nasēldēr? 

2. ¥ĵretmenler yapay zek©nēn Ķng l zce ºĵret m ne katkēlarēnē nasēl deĵerlend rmekted r? 

3. ¥ĵretmenler n yapay zek© kullanēmēna yºnel k hazērbulunuĸluklarē nasēldēr? 

4. Yapay zek© destekl  uygulamalar sēnēf ­  uygulama ve sēnēf yºnet m n  nasēl 

etk lemekted r? 

5. Tekn k altyapē, vel  tutumlarē ve okul pol t kalarē ºĵretmenler n yapay zek© 

kullanēmēnē nasēl etk lemekted r? 

 

2. YÖNTEM  

2.1. Araĸtērmanēn Deseni 

Bu araĸtērma, a­ēklayēcē tek durum ­alēĸmasē olarak tasarlanmēĸtēr. Durum ­alēĸmalarē, g¿ncel 

bir olgunun kendi ger­ek yaĸam baĵlamē i­erisinde incelenmesine ve olgu ile baĵlam arasēndaki 

iliĸkilerin ayrēntēlē bi­imde a­ēklanmasēna imk©n vermektedir (Yin, 2018). Bu araĸtērmada 

incelenen durum, yapay zek© destekli uygulamalarēn kullanēldēĵē bir ºzel okulun ilkokul 

Ķngilizce dersleridir. Araĸtērmanēn sēnērlarēnē 2025ï2026 eĵitim ºĵretim yēlē, ilgili okulun 

ilkokul kademesi ve bu kademede gºrev yapan Ķngilizce ºĵretmenlerinin deneyimleri 

oluĸturmaktadēr. 

A­ēklayēcē durum ­alēĸmasēnēn tercih edilmesinde, ºĵretmenlerin yapay zek© kullanēmēna 

iliĸkin gºr¿ĸlerinin yalnēzca betimlenmesinin yeterli gºr¿lmemesi etkili olmuĸtur. 

¥ĵretmenlerin yaĸadēklarē g¿­l¿klerin sēnēf yºnetimi, ºĵrenci ºzellikleri, teknik altyapē, veli 

tutumlarē ve okulun uygulamalarēyla birlikte ele alēnmasē ama­lanmēĸtēr. Bºylece yapay zek© 

destekli Ķngilizce ºĵretiminde karĸēlaĸēlan sorunlarēn hangi koĸullarda ortaya ­ēktēĵē ve 

ºĵretmenlerin bu sorunlara nasēl m¿dahale ettiĵi incelenmiĸtir. Araĸtērmada gºr¿ĸmelerden 

elde edilen veriler, dok¿man incelemesi ve alan yazēn taramasēndan saĵlanan bilgilerle birlikte 

deĵerlendirilmiĸtir. 

2.2. ¢alēĸma Grubu 
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Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu, 2025ï2026 eĵitim ºĵretim yēlēnda bir ºzel okulun ilkokul 

kademesinde gºrev yapan 10 Ķngilizce ºĵretmeni oluĸturmaktadēr. Katēlēmcēlarēn 

belirlenmesinde ºl­¿t ºrnekleme kullanēlmēĸtēr. Bu kapsamda katēlēmcēlarēn ilkokulda Ķngilizce 

ºĵretmeni olarak gºrev yapmasē, derslerinde en az bir yapay zek© destekli uygulama kullanmēĸ 

olmasē ve araĸtērmaya gºn¿ll¿ olarak katēlmasē ºl­¿t olarak kabul edilmiĸtir. 

¢alēĸma grubundaki ºĵretmenler birinci, ikinci, ¿­¿nc¿ ve dºrd¿nc¿ sēnēf d¿zeylerinde ders 

vermektedir. Araĸtērma raporunda ºĵretmenlerin gºrev yaptēĵē kurumun ve katēlēmcēlarēn 

kimliĵini ortaya ­ēkarabilecek bilgilere yer verilmemiĸtir. Katēlēmcēlar ¥1, ¥2, é, ¥10 

bi­iminde kodlanmēĸ ve gºr¿ĸme alēntēlarēnda bu kodlar kullanēlmēĸtēr. 

2.3. Veri Kaynaklarē ve Veri Toplama Ara­larē 

Araĸtērmada yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmede kullanēlan a­ēk u­lu sorular formu, dok¿man 

incelemesi ve alan yazēn taramasē olmak ¿zere ¿­ veri kaynaĵēndan yararlanēlmēĸtēr. Farklē 

kaynaklardan elde edilen bilgilerin birlikte deĵerlendirilmesiyle ºĵretmenlerin yapay zek© 

destekli Ķngilizce ºĵretiminde yaĸadēklarē g¿­l¿klerin yalnēzca gºr¿ĸme verileriyle sēnērlē 

kalmadan, uygulama ºrnekleri ve ilgili araĸtērmalarla birlikte ele alēnmasē ama­lanmēĸtēr. 

2.3.1. Yarē Yapēlandērēlmēĸ Gºr¿ĸmede Kullanēlan A­ēk U­lu Sorular Formu 

¥ĵretmenlerin yapay zek© destekli sēnēflardaki deneyimlerini ayrēntēlē bi­imde incelemek 

amacēyla a­ēk u­lu sorulardan oluĸan yarē yapēlandērēlmēĸ bir gºr¿ĸme formu kullanēlmēĸtēr. 

Form hazērlanērken araĸtērmanēn amacē ve alt problemleri dikkate alēnmēĸtēr. Sorular; 

ºĵretmenlerin yapay zek©ya yºnelik genel yaklaĸēmlarēnē, yapay zek©nēn Ķngilizce ºĵretimine 

katkēlarēnē, ºĵretmenlerin hazērbulunuĸluklarēnē, sēnēf i­i uygulama ve sēnēf yºnetimi 

deneyimlerini, ºĵrencilere iliĸkin gºzlemlerini ve ­evresel koĸullarēn yapay zek© kullanēmēna 

etkisini belirlemeye yºnelik olarak d¿zenlenmiĸtir. 

Hazērlanan sorular uygulamadan ºnce alan uzmanlarēnēn gºr¿ĸ¿ne sunulmuĸtur. Uzmanlardan 

gelen dºn¿tler doĵrultusunda anlam bakēmēndan benzer olan sorular birleĸtirilmiĸ, a­ēk 

olmadēĵē d¿ĸ¿n¿len ifadeler yeniden d¿zenlenmiĸ ve araĸtērmanēn kapsamē dēĸēnda kalan 

sorular ­ēkarēlmēĸtēr. Gºr¿ĸmeler sērasēnda katēlēmcēlarēn verdikleri yanētlarēn daha iyi 

anlaĸēlmasē i­in gerekli gºr¿len durumlarda ek sorular yºneltilmiĸtir. Bºylece ºĵretmenlerin 

yalnēzca genel deĵerlendirmelerini deĵil, sēnēfta yaĸadēklarē somut deneyimleri de a­ēklamalarē 

saĵlanmēĸtēr. 

2.3.2. Dok¿man Ķncelemesi 

Gºr¿ĸmelerden elde edilen verileri sēnēf i­i uygulamalar baĵlamēnda deĵerlendirebilmek 

amacēyla dok¿man incelemesi yapēlmēĸtēr. Dok¿man incelemesi, araĸtērēlan durumla iliĸkili 

yazēlē ve dijital materyallerin belirli ºl­¿tler doĵrultusunda deĵerlendirilmesini i­eren bir veri 

toplama yºntemidir (Bowen, 2009). Bu araĸtērmada ºĵretmenlerin yapay zek© destekli ºĵretim 

s¿recinde kullandēklarē ders planlarē, etkinlik ºrnekleri ve dijital ºĵretim materyalleri 

incelenmiĸtir. 

Dok¿manlar; kullanēlan yapay zek© aracēnēn amacē, hazērlanan i­eriĵin ders kazanēmlarēyla 

iliĸkisi, ºĵrenci d¿zeyine uygunluĵu, ºĵretmen tarafēndan yapēlan d¿zenlemeler ve sēnēf i­inde 

karĸēlaĸēlan g¿­l¿kler a­ēsēndan deĵerlendirilmiĸtir. Dok¿man incelemesinden elde edilen 
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bilgiler tek baĸēna bir bulgu kaynaĵē olarak kullanēlmamēĸ; ºĵretmenlerin gºr¿ĸmelerde dile 

getirdiĵi deneyimlerin sēnēf i­i uygulamalara nasēl yansēdēĵēnē anlamak amacēyla gºr¿ĸme 

verileriyle birlikte ele alēnmēĸtēr. 

2.3.3. Alan Yazēn Taramasē 

Araĸtērma kapsamēnda yapay zek©nēn eĵitimde ve yabancē dil ºĵretiminde kullanēmēna iliĸkin 

alan yazēn incelenmiĸtir. Tarama s¿recinde yapay zek© destekli dil ºĵretimi, ºĵretmenlerin 

yapay zek© okuryazarlēĵē, pedagojik hazērbulunuĸluk, sēnēf yºnetimi, etik sorunlar, teknik 

altyapē ve kurumsal destek konularēna odaklanan akademik yayēnlardan yararlanēlmēĸtēr. 

Alan yazēn taramasē, gºr¿ĸme verilerinden baĵēmsēz temalar oluĸturmak amacēyla 

kullanēlmamēĸtēr. Ķlgili ­alēĸmalar, araĸtērma probleminin kuramsal ­er­evesini oluĸturmak, 

gºr¿ĸme sorularēnēn kapsamēnē belirlemek ve araĸtērmada elde edilen bulgularē ºnceki 

­alēĸmalarla karĸēlaĸtērmak amacēyla deĵerlendirilmiĸtir. Bºylece ºĵretmenlerin deneyimleri, 

yapay zek© destekli dil ºĵretimine iliĸkin mevcut akademik bilgi birikimi i­erisinde 

yorumlanmēĸtēr. 

2.4. Veri Toplama Süreci 

Araĸtērmanēn verileri 2025ï2026 eĵitim ºĵretim yēlēnēn g¿z dºneminde toplanmēĸtēr. Veri 

toplama s¿recine baĸlamadan ºnce ºĵretmenlere araĸtērmanēn amacē a­ēklanmēĸ; katēlēmēn 

gºn¿ll¿l¿k esasēna dayandēĵē ve elde edilen bilgilerin yalnēzca bilimsel ama­larla kullanēlacaĵē 

belirtilmiĸtir. Gºr¿ĸmeler, ºĵretmenlerin ders programlarē dikkate alēnarak uygun olduklarē 

zamanlarda bireysel ve y¿z y¿ze ger­ekleĸtirilmiĸtir. 

Her ºĵretmenle bir gºr¿ĸme yapēlmēĸ ve gºr¿ĸmeler ortalama 15 dakika s¿rm¿ĸt¿r. 

Katēlēmcēlarēn onayē alēnarak gºr¿ĸmeler ses kaydēna alēnmēĸtēr. Gºr¿ĸme sērasēnda 

ºĵretmenlerin yanētlarēnē belirli bir yºnde etkileyecek ifadelerden ka­ēnēlmēĸ; gerekli gºr¿len 

durumlarda anlatēlan deneyimin daha iyi anlaĸēlmasē i­in a­ēklayēcē ek sorular yºneltilmiĸtir. 

Yaklaĸēk ¿­ haftada tamamlanan gºr¿ĸmelerin ardēndan ses kayētlarē araĸtērmacē tarafēndan 

yazēya aktarēlmēĸtēr. Yazēya aktarēlan metinler ses kayētlarēyla yeniden karĸēlaĸtērēlarak eksik 

veya yanlēĸ aktarēlan ifadeler kontrol edilmiĸtir. 

Dok¿man incelemesi gºr¿ĸmelerle aynē dºnemde y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. ¥ĵretmenlerin yapay zek© 

destekli derslerde kullandēklarē ders planlarē, etkinlik ºrnekleri ve dijital ºĵretim materyalleri 

araĸtērmanēn amacē doĵrultusunda incelenmiĸtir. Bu materyallerde yapay zek© kullanēmēnēn 

amacē, ders kazanēmlarēyla iliĸkisi, ºĵrenci d¿zeyine uygunluĵu ve ºĵretmen tarafēndan yapēlan 

d¿zenlemeler dikkate alēnmēĸtēr. 

Alan yazēn taramasē araĸtērmanēn planlanma aĸamasēnda baĸlatēlmēĸ ve raporlama s¿recinde 

sürd¿r¿lm¿ĸt¿r. Ulaĸēlan akademik ­alēĸmalar, gºr¿ĸme sorularēnēn hazērlanmasēnda ve 

araĸtērma bulgularēnēn yorumlanmasēnda kullanēlmēĸtēr. Gºr¿ĸme, dok¿man incelemesi ve alan 

yazēn taramasēndan elde edilen bilgiler araĸtērmanēn farklē aĸamalarēnda bir araya getirilmiĸ; 

bºylece incelenen durumun birden fazla veri kaynaĵē ¿zerinden deĵerlendirilmesi saĵlanmēĸtēr. 

2.5. Verilerin Analizi  
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Gºr¿ĸmelerden elde edilen veriler tematik analiz yoluyla ­ºz¿mlenmiĸtir. Tematik analiz, veri 

i­erisinde tekrar eden anlamlarēn belirlenmesine ve birbiriyle iliĸkili ifadelerin temalar altēnda 

d¿zenlenmesine imk©n vermektedir (Braun & Clarke, 2006). Analiz s¿reci, veriye aĸinalēk 

kazanma, ilk kodlarē oluĸturma, olasē temalarē belirleme, temalarē gºzden ge­irme, temalarē 

adlandērma ve bulgularē raporlama aĸamalarē izlenerek y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. 

Ķlk olarak gºr¿ĸme kayētlarēnēn yazēlē dºk¿mleri birka­ kez okunmuĸtur. Araĸtērma sorularēyla 

iliĸkili olduĵu d¿ĸ¿n¿len ifadeler belirlenmiĸ ve bu ifadelere kēsa kodlar verilmiĸtir. Kodlama 

sērasēnda yalnēzca ºnceden belirlenen kavramlara baĵlē kalēnmamēĸ, ºĵretmenlerin 

anlatēmlarēnda ortaya ­ēkan farklē durumlar da dikkate alēnmēĸtēr. Benzer anlam taĸēyan kodlar 

bir araya getirilerek alt temalar oluĸturulmuĸ, ardēndan bu alt temalar araĸtērmanēn alt 

problemleriyle iliĸkileri doĵrultusunda beĸ ana tema altēnda d¿zenlenmiĸtir. 

Analiz sonucunda belirlenen ana temalar; ºĵretmenlerin yapay zek©ya yºnelik genel 

yaklaĸēmlarē, yapay zek©nēn Ķngilizce ºĵretimine katkēsē, ºĵretmenlerin hazērbulunuĸluklarē, 

sēnēf i­i uygulama ve sēnēf yºnetimi ile ­evresel faktºrlerdir. Her tema altēnda yer alan kodlarēn 

ka­ ºĵretmen tarafēndan dile getirildiĵi belirlenmiĸ ve frekans deĵerleri hesaplanmēĸtēr. Bir 

ºĵretmenin ifadesi birden fazla kodla iliĸkili olabildiĵi i­in frekanslarēn toplamē katēlēmcē 

sayēsēnē aĸabilmektedir. Bu nedenle bulgularēn sunumunda frekans deĵerleri kullanēlmēĸ, 

y¿zdeler ¿zerinden genelleyici yorumlar yapēlmamēĸtēr. 

Dok¿man incelemesi kapsamēnda ele alēnan ders planlarē, etkinlik ºrnekleri ve dijital ºĵretim 

materyalleri de araĸtērma sorularē doĵrultusunda deĵerlendirilmiĸtir. Bu materyallerde yapay 

zek© kullanēm amacē, ders kazanēmlarēyla iliĸki, ºĵrenci d¿zeyine uygunluk, ºĵretmenin yaptēĵē 

d¿zenlemeler ve uygulama sērasēnda karĸēlaĸēlabilecek g¿­l¿kler ¿zerinde durulmuĸtur. 

Dok¿manlardan elde edilen bilgiler, gºr¿ĸme verilerinde ortaya ­ēkan temalarēn sēnēf i­i 

uygulamalardaki karĸēlēĵēnē deĵerlendirmek amacēyla kullanēlmēĸtēr. 

Analiz tamamlandēktan sonra tema ve kodlar yeniden gºzden ge­irilmiĸ; aynē anlamē taĸēyan 

kodlar birleĸtirilmiĸ, tema kapsamēyla ºrt¿ĸmeyen ifadeler yeniden deĵerlendirilmiĸtir. 

Bulgularēn ºĵretmenlerin deneyimlerini doĵru bi­imde yansētabilmesi i­in her tema, 

katēlēmcēlarēn doĵrudan ifadelerinden se­ilen ºrneklerle desteklenmiĸtir. Alēntēlarda 

ºĵretmenlerin kimlikleri yerine ¥1ï¥10 arasēndaki katēlēmcē kodlarē kullanēlmēĸtēr. 

2.6. Geçerlik ve Güvenirlik 

Araĸtērmanēn niteliĵini g¿­lendirmek amacēyla inandērēcēlēk, aktarēlabilirlik, tutarlēlēk ve 

doĵrulanabilirlik ºl­¿tleri dikkate alēnmēĸtēr (Lincoln & Guba, 1985). Gºr¿ĸme formunun 

araĸtērmanēn amacē ve alt problemleriyle uyumunu deĵerlendirmek i­in uygulama ºncesinde 

alan uzmanlarēnēn gºr¿ĸ¿ alēnmēĸtēr. Uzmanlarēn ºnerileri doĵrultusunda bazē sorularēn 

ifadeleri deĵiĸtirilmiĸ, benzer sorular birleĸtirilmiĸ ve gºr¿ĸme formuna son ĸekli verilmiĸtir. 

Gºr¿ĸmeler tamamlandēktan sonra yazēya aktarēlan verilerin bir bºl¿m¿ ilgili katēlēmcēlarla 

paylaĸēlmēĸtēr. Katēlēmcēlardan, ifadelerinin doĵru aktarēlēp aktarēlmadēĵēnē deĵerlendirmeleri 

istenmiĸ ve bºylece katēlēmcē doĵrulamasē yapēlmēĸtēr. Gºr¿ĸme kayētlarēnēn yazēlē dºk¿mleri 

ses kayētlarēyla karĸēlaĸtērēlarak veri kaybē veya yanlēĸ aktarēm olup olmadēĵē da kontrol 

edilmiĸtir. 
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Araĸtērmada yalnēzca gºr¿ĸme verilerine baĵlē kalēnmamēĸ; ders planlarē, etkinlik ºrnekleri ve 

dijital ºĵretim materyallerinden elde edilen bilgiler de incelemeye d©hil edilmiĸtir. Gºr¿ĸme ve 

dok¿man incelemesinden elde edilen verilerin birlikte deĵerlendirilmesi, ºĵretmenlerin dile 

getirdiĵi deneyimlerin sēnēf i­i uygulamalardaki karĸēlēĵēnēn gºr¿lmesine yardēmcē olmuĸtur. 

Bulgularēn yorumlanmasēnda ilgili alan yazēndan da yararlanēlmēĸtēr. 

Analiz s¿recinin izlenebilir olmasē i­in kodlarēn ve temalarēn hangi aĸamalarda oluĸturulduĵu 

a­ēklanmēĸ, benzer kodlarēn nasēl bir araya getirildiĵi belirtilmiĸtir. Bulgular sunulurken 

araĸtērmacēnēn yorumlarēyla ºĵretmenlerin kendi ifadelerinin birbirinden ayrēlmasēna dikkat 

edilmiĸ ve her ana tema doĵrudan katēlēmcē alēntēlarēyla desteklenmiĸtir. Araĸtērmanēn 

yür¿t¿ld¿ĵ¿ okul t¿r¿, ­alēĸma grubu ve araĸtērmanēn sēnērlarē a­ēklanarak sonu­larēn hangi 

baĵlamda deĵerlendirilmesi gerektiĵi ortaya konulmuĸtur. 

2.7. Etik Ķlkeler 

Araĸtērma s¿recinde gºn¿ll¿l¿k, gizlilik ve katēlēmcēlarēn bilgilendirilmesi ilkelerine dikkat 

edilmiĸtir. Gºr¿ĸmelerden ºnce ºĵretmenlere araĸtērmanēn amacē, gºr¿ĸmelerin nasēl 

y¿r¿t¿leceĵi ve elde edilen verilerin hangi ama­la kullanēlacaĵē a­ēklanmēĸtēr. Katēlēmcēlara 

araĸtērmadan istedikleri zaman ayrēlabilecekleri ve katēlmamalarēnēn kendileri a­ēsēndan 

herhangi bir olumsuz sonu­ doĵurmayacaĵē bildirilmiĸtir. 

Ses kaydē alēnmadan ºnce her katēlēmcēnēn onayē alēnmēĸtēr. Gºr¿ĸme kayētlarē ve yazēlē 

dºk¿mler yalnēzca araĸtērma amacēyla kullanēlmēĸ; katēlēmcēlarēn isimleri, gºrev yaptēklarē 

sēnēflar ve kimliklerinin anlaĸēlmasēna yol a­abilecek kiĸisel bilgiler rapora aktarēlmamēĸtēr. 

¥ĵretmenler ¥1, ¥2, é, ¥10 bi­iminde kodlanmēĸ ve doĵrudan alēntēlarda bu kodlara yer 

verilmiĸtir. Araĸtērmanēn y¿r¿t¿ld¿ĵ¿ kurumun adē a­ēklanmamēĸ, bulgular katēlēmcēlarēn ve 

kurumun gizliliĵini koruyacak bi­imde raporlanmēĸtēr. 

3. BULGULAR 

¢ zelge 1 ¥ĵretmenler n yapay zek©ya yºnel k genel yaklaĸēmlarēna l ĸk n gºr¿ĸler  (N=10) 

TEMA 1 ð ¥ĵretmenler n Yapay Zek©ya Yºnel k Genel Yaklaĸēmlarē 

 

Alt Tema Kodlar  f %f  

Yapay Zek©yē Derse 

ñDestekleyici Unsurò Olarak 

Konumlandērma 

 Destekleyici bakēĸ 

 

Kolaylaĸtērēcē ara­ olarak gºrme 

 

Bireysel ºĵrenmeyi destekleme 

8 

 

7 

 

6 

38,1 

 

33,3 

 

28,6 

 

    Toplam 21 100 

  

 

Koĸullu Kabul ve Sēnērlēlēk 

Algēsē 

 

Dikkat daĵēnēklēĵē ve risk algēsē 

 

¥ĵrenci farklēlēklarē ve uyum g¿­l¿ĵ¿ 

 

Kullanēm sēnērlarē ve koĸullara baĵlē etkililik 

 

Ger­ek etkileĸim ve dil becerilerinde sēnērlēlēk 

  

f 

20 

 

17 

 

14 

 

11 

 

%f  

32,3 

 

27,4 

 

22,6 

 

17,7 
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Toplam 62 100 

 

Teknolojik Kaygē ve 

Güvensizlik 

 

Kontrol kaybē ve hata yapma riski algēsē 

 

Teknolojik yetersizlik ve ºzg¿ven eksikliĵi 

 

Teknolojiye karĸē kaygē ve belirsizlik hissi 

f 

18 

 

15 

 

13 

%f  

39,1 

 

32,6 

 

28,3 

 

Toplam 46 100 

 

 

¢ zelge 1 ncelend ĵ nde ºĵretmenler n yapay zek©ya yºnel k genel yaklaĸēmlarēnēn ¿­ alt tema 

altēnda toplandēĵē gºr¿lmekted r. ¥ĵretmenler yapay zek©yē derste destekley c  b r unsur olarak 

deĵerlend rm ĸ ve bu yaklaĸēmē destekley c  bakēĸ (8, %38,1), kolaylaĸtērēcē ara­ olarak gºrme 

(7, %33,3) ve b reysel ºĵrenmey  destekleme (6, %28,6) kodlarēyla fade etm ĸlerd r. Koĸullu 

kabul ve sēnērlēlēk algēsē alt temasēnda d kkat daĵēnēklēĵē ve r sk algēsē (20, %32,3), ºĵrenc  

farklēlēklarē ve uyum g¿­l¿ĵ¿ (17, %27,4) ve kullanēm sēnērlarē le koĸullara baĵlē etk ll k (14, 

%22,6) ºne ­ēkan kodlardēr. Teknoloj k kaygē ve g¿vens zl k temasēnda se kontrol kaybē ve 

hata yapma r sk  algēsē (18, %39,1), teknoloj k yeters zl k ve ºzg¿ven eks kl ĵ  (15, %32,6) ve 

teknoloj ye karĸē kaygē ve bel rs zl k h ss  (13, %28,3) ºĵretmen gºr¿ĸler n  yansētan temel 

bulgular olarak bel rlenm ĸt r. 

Yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme yapēlan ºĵretmenler n, yapay zek©ya yºnel k genel 

yaklaĸēmlarēna l ĸk n yorumlarēndan bazēlarē aĸaĵēda sunulmuĸtur. 

¥ĵretmen 2: ñYapay zek© ºzell kle kel me ve tekrar ­alēĸmalarēnda bana b¿y¿k kolaylēk 

saĵlēyor; ºĵrenc n n sev yes ne gºre etk nl ĵ  hemen uyarlayab l yor.ò 

 

¥ĵretmen 5: ñBazē ºĵrenc ler yapay zek© etk nl kler nde ­ok ­abuk d kkat kaybed yor; herkes 

aynē hēzda uyum saĵlayamadēĵē ­ n ver m d¿ĸ¿yor.ò 

 

¥ĵretmen 7: ñTeknoloj de b r hata olursa ders  toparlayamam d ye end ĸe ed yorum; tam 

h©k m olmadēĵēm ­ n kend m  g¿vende h ssetm yorum.ò 

 

¢ zelge 2 ¥ĵretmenler n yapay zek©nēn Ķng l zce ºĵret m ne katkēsēna l ĸk n gºr¿ĸler  (N=10) 

TEMA 2 ð AIôn n Ķng l zce ¥ĵret m ne Katkēsēna Ķl ĸk n Gºr¿ĸler 

Alt Tema Kodlar f %f  

D l Becer ler n  

Destekleme 

Kel me ºĵret m 

¥ĵrenc  d l sev yes ne gºre ­er k uyarlama 

Hēzlē tekrar 

Telaffuz geribildirimi 

6 

5 

4 

4 

31,6 

26,3 

21,1 

21,1 

Toplam 19 100 

 

Kēsm  Etk l l k 

Mot vasyon Artēĸē 

 

¥ĵrenc ler n yapay zek© etk nl kler n  eĵlencel  bulmasē 

 Konuĸma etk nl kler ne yºnel k ­ek ngenl ĵ n azalmasē 

 Rahat konuĸma ortamē saĵlamasē 

f 

4 

4 

4 

%f 

19,0 

19,0 

19,0 
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¢ zelge 2 ncelend ĵ nde, ºĵretmenler n yapay zek©nēn Ķng l zce ºĵret m ne katkēlarēna yºnel k 

gºr¿ĸler n n ¿­ alt tema altēnda toplandēĵē gºr¿lmekted r. D l becer ler n  destekleme temasēnda 

kel me ºĵret m  (6, %31,6), ºĵrenc  d l sev yes ne gºre ­er k uyarlama (5, %26,3) ve hēzlē 

tekrar (4, %21,1) kodlarēnēn ºne ­ēktēĵē bel rlenm ĸt r. Kēsm  etk l l k temasēnda ºĵrenc ler n 

yapay zek© etk nl kler n  eĵlencel bulmasē (4, %19,0), speak ng ­ek ngenl ĵ n n azalmasē (4, 

%19,0) ve rahat konuĸma ortamē saĵlamasē (4, %19,0) d kkat ­eken kodlardēr. B reyselleĸt rme 

temasēnda se anēnda ger  b ld r m (5, %33,3), k ĸ selleĸt r lm ĸ etk nl k ¿retme (5, %33,3) ve 

ºĵrenc d l sev yes ne gºre ­er k uyarlama (5, %33,3) kodlarēnēn ºne ­ēktēĵē gºr¿lmekted r. 

Yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme yapēlan ºĵretmenler n, AIôn n Ķng l zce ºĵret m ne katkēsēna 

l ĸk n yorumlarēndan bazēlarē aĸaĵēda sunulmuĸtur. 

 

¥ĵretmen 3: ñKel me ºĵret m nde yapay zek© ­ok hēzlē ger  dºn¿ĸ saĵlēyor; ºĵrenc n n 

sev yes ne gºre etk nl ĵ  anēnda uyarlayab l yor.ò 

 

¥ĵretmen 6: ñKonuĸma etk nl kler nde ºĵrenc ler n ­ek ngenl ĵ  azalēyor; yapay zek© le hata 

yapmaktan daha az korkuyorlar.ò 

 

¥ĵretmen 8: ñYapay zek© ºĵrenc n n sev yes ne gºre yen  etk nl kler ¿reteb ld ĵ  ­ n her 

ºĵrenc n n ht yacēna ayrē ayrē cevap vereb l yorum.ò 

¢ zelge 3 ¥ĵretmenler n hazērbulunuĸluk durumlarēna l ĸk n gºr¿ĸler  (N=10) 

TEMA 3 ð ¥ĵretmenler n Hazērbulunuĸluk Durumlarē 

 Ders n hēzlē ve akēcē lerlemes 

Mekan k ses algēsē 

Ger­ek let ĸ m eks kl ĵ 

Yazmada y¿zeysell k oluĸmasē 

3 

2 

2 

2 

14,3 

9,5 

9,5 

9,5 

 Toplam 21 100 

 

B reyselleĸt rme 

 

Anēnda ger  b ld r m 

K ĸ selleĸm ĸ etk nl k ¿retme 

¥ĵrenc  d l sev yes ne gºre ­er k uyarlama 

f 

5 

5 

5 

%f 

33,3 

33,3 

33,3 

Toplam 15 100 

Alt Tema   f   %f  

 

Tekn k 

Hazērbulunuĸ 

Eks kl ĵ 

 

 

Ders ºnces  teknoloj k ara­lara hazērlēksēz yakalanma                                                                     

D j tal ara­larē kullanmaya yºnel k kaygē yaĸama             

¥ĵrenc ler n teknoloj k uygulamalarē ºĵretmenden daha 

hēzlē kullanmasē 

Dj tal uygulamalarē kullanma konusunda yeters zl k h ss 

7 

6 

6 

 

5 

29,2 

25,0 

25,0 

 

20,8 

 Toplam 24 100 
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¢ zelge 3 ncelend ĵ nde ºĵretmenler n yapay zek© kullanēmēna yºnel k hazērbulunuĸluk 

durumlarēnēn ¿­ alt tema altēnda toplandēĵē gºr¿lmekted r. Tekn k hazērbulunuĸ eks kl ĵ  

temasēnda ders ºnces  teknoloj k ara­lara hazērlēksēz yakalanma (7, %29,2), d j tal ara­larē 

kullanmaya yºnel k kaygē yaĸama (6, %25,0) ve ºĵrenc ler n teknoloj k uygulamalarē 

ºĵretmenden daha hēzlē kullanmasē (6, %25,0) kodlarēnēn ºne ­ēktēĵē bel rlenm ĸt r. Kademel  

ºĵrenme ve uyum s¿rec  temasēnda d j tal uygulamalarē denemeïyanēlma yoluyla ºĵrenme (7, 

%46,7), yapay zek© ara­larēnē k¿­¿k adēmlarla sēnēf ­ nde uygulama (5, %33,3) ve evde d j tal 

ara­larē b reysel olarak prat k etme (3, %20,0) d kkat ­eken kodlardēr. Z h nsel ve tutumsal 

hazērbulunuĸluk temasēnda yapay zek© ara­larēnē kullanmaya yºnel k yen l ĵe a­ēklēk (4, 

%50,0), d j tal ara­lara karĸē olumlu tutum gel ĸt rme (3, %37,5) ve AI teknoloj s ne yºnel k 

merak duyma (1, %12,5) kodlarēnēn ºne ­ēktēĵē gºr¿lmekted r. 

Yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme yapēlan ºĵretmenler n, ºĵretmen hazērbulunuĸluĵuna l ĸk n 

yorumlarēndan bazēlarē aĸaĵēda sunulmuĸtur. 

¥ĵretmen 4: ñTeknoloj k ara­larda b r sorun ­ēkēnca ne yapacaĵēmē b lem yorum ve derse 

hazērlēksēz yakalanmēĸ g b  h ssed yorum.ò 

 

¥ĵretmen 6: ñYen  d j tal ara­larē genelde deneme yanēlma yoluyla ºĵren yorum; zamanla 

sēnēfta daha rahat uygulayab l yorum.ò 

 

¥ĵretmen 1: ñYapay zek© ara­larēnē merak ett ĵ m ­ n denemek st yorum; ne kadar ­ok 

kullansam o kadar rahat h ssed yorum.ò 

 

¢ zelge 4 ¥ĵretmenler n yapay zek© uygulamalarē ve sēnēf yºnet m ne l ĸk n gºr¿ĸler  

(N=10) 

TEMA 4 ð Uygulama ve Sēnēf Yºnetimi 

Alt Tema         Kodlar f %f  

 

Kademel  

¥ĵrenme ve 

Uyum S¿rec 

  

D j tal uygulamalarē denemeïyanēlma yoluyla ºĵrenme 

Yapay zek© ara­larēnē k¿­¿k adēmlarla sēnēf ­ nde 

uygulama 

Evde d j tal ara­larē b reysel olarak prat k etme 

f 

7 

5 

3 

%f 

46,7 

33,3 

20,0 

Toplam 15 100 

 

Z h nsel ve 

Tutumsal 

Hazērbulunuĸluk 

  

Yapay zek© ara­larēnē kullanmaya yºnel k yen l ĵe 

a­ēklēk 

D j tal ara­lara karĸē olumlu tutum gel ĸt rme 

AI teknoloj s ne yºnel k merak duyma 

f 

4 

 

3 

1 

%f 

50,0 

 

37,5 

12,5 

Toplam 8 100 
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Uygulama ¥nces  

Hazērlēk S¿rec nde 

Yaĸanan Zorluklar 

D j tal aracē dersten ºnce test etme ht yacē 

 Yapay zek© aracēnē dersten ºnce deneme gereks n m 

Ders planēnē AI aracēna gºre adēm adēm yapēlandērma 

6 

6 

5 

35,3 

35,3 

29,4 

Toplam 17 100 

 

Sēnēf Yºnet m  

G¿­l¿kler 

 

D j tal etk nl k sērasēnda ºĵrenc ler n d kkat n n daĵēlmasē 

 AI gºrevler  sērasēnda sēnēfta kaot k ortam oluĸmasē 

 ¥ĵrenc ler n rastgele butonlara basmasē 

Sēk óekranlar aĸaĵēô uyarēsē yapma 

f 

6 

2 

2 

2 

%f 

50,0 

16,7 

16,7 

16,7 

 Toplam 12 100 

 

¥ĵrenc  

¢eĸ tl l ĵ nden 

Kaynaklanan 

Zorluklar 

 

 

 

¥ĵrenc ler arasēnda AI kullanēm hēz farkē olmasē 

 Bazē ºĵrenc ler n uygulamada takēlmasē 

 ¥ĵrenc ler n b reysel ºĵrenme farklarēnēn s¿rec  etk lemes 

f 

7 

6 

5 

%f 

38,9 

33,3 

27,8 

Toplam 18 100 

 

¥ĵretmen 

M¿dahalesi ve 

Anēnda Destek 

Ķhtiyacē 

 

Yapay zek© etk nl ĵ  sērasēnda s¿rekl  sēnēfta dolaĸarak destek 

saĵlama 

D j tal gºrevlerde ºĵrenc lere anēnda rehberl k sunma 

 

Uygulama s¿recinde ºĵrencilere yºnlendirme yapma 

f 

8 

 

6 

 

5 

%f 

42,1 

 

31,6 

 

26,3 

Toplam 19 100 

 

¢ zelge 4 ncelend ĵ nde ºĵretmenler n yapay zek© uygulamalarēna yºnel k deney mler n n 

dºrt alt tema altēnda toplandēĵē gºr¿lmekted r. Uygulama ºnces  hazērlēk s¿rec nde yaĸanan 

zorluklar temasēnda d j tal aracē dersten ºnce test etme htyacē (6, %35,3), yapay zek© aracēnē 

dersten ºnce deneme gereks n m  (6, %35,3) ve ders planēnē AI aracēna gºre adēm adēm 

yapēlandērma (5, %29,4) kodlarē ºne ­ēkmaktadēr. Sēnēf yºnet m  g¿­l¿kler  temasēnda d j tal 

etk nl k sērasēnda ºĵrenc ler n d kkat n n daĵēlmasē (6, %50,0), AI gºrevler  sērasēnda sēnēfta 

kaot k ortam oluĸmasē (2, %16,7) ve ºĵrenc ler n rastgele butonlara basmasē (2, %16,7) d kkat 

­eken kodlardēr. ¥ĵrenc  ­eĸ tl l ĵ nden kaynaklanan zorluklar temasēnda ºĵrenc ler arasēnda 

AI kullanēm hēz farkē olmasē (7, %38,9), bazē ºĵrenc ler n uygulamada takēlmasē (6, %33,3) ve 

b reysel ºĵrenme farklarēnēn s¿rec  etk lemes  (5, %27,8) kodlarēnēn ºne ­ēktēĵē gºr¿lmekted r. 

¥ĵretmen m¿dahales  ve anēnda destek ht yacē temasēnda yapay zek© etk nl ĵ  sērasēnda s¿rekl  

sēnēfta dolaĸarak destek saĵlama (8, %42,1), d j tal gºrevlerde ºĵrenc lere anēnda rehberl k 

sunma (6, %31,6) ve uygulama s¿rec nde ºĵrenc lere yºnlend rme yapma (5, %26,3) kodlarēnēn 

bel rley c  olduĵu gºr¿lmekted r. 

Yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme yapēlan ºĵretmenler n, yapay zek© uygulamalarē ve sēnēf 

yºnet m ne l ĸk n yorumlarēndan bazēlarē aĸaĵēda sunulmuĸtur. 

¥ĵretmen 3: ñDers baĸlamadan ºnce mutlaka uygulamayē test etmem gerek yor; aks  durumda 

derste aksama yaĸanēyor.ò 

 

¥ĵretmen 5: ñD jtal etk nl klerde bazē ºĵrenc ler hemen d kkat  daĵēlēyor ve sēnēf b r anda 

kontrols¿zleĸeb l yor.ò 
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¥ĵretmen 7: ñ¥ĵrenc ler n b r kēsmē ­ok hēzlē lerlerken bazēlarē uygulamada takēlēyor; s¿rekl  

yanlarēnda olup yºnlend rme yapmam gerek yor.ò 

 

¥ĵretmen 1: ñYapay zek© etk nl kler nde sēnēfta dolaĸarak anēnda destek vermek zorunda 

kalēyorum; ºĵrenc ler n ­oĵu adēm adēm rehberl k bekl yor. 

 

¢ zelge 5 ¥ĵretmenler n ­evresel faktºrler n yapay zek© kullanēmēna etk s ne l ĸk n gºr¿ĸler  

(N=10)   

TEMA 5 ð ¢evresel Faktºrler n Etk s 

 

¢ zelge 5 ncelend ĵ nde ºĵretmenler n yapay zek© kullanēmēnē etk leyen ­evresel unsurlara 

l ĸk n gºr¿ĸler n n dºrt alt tema altēnda toplandēĵē gºr¿lmekted r. Tekn k altyapē sorunlarē 

Alt Tema Kodlar   f %f  

Tekn k 

Altyapē 

Sorunlarē 

Ders sērasēnda nternet baĵlantēsēnēn kes lmes 

Yapay zek© uygulamasēnēn ders esnasēnda ­ºkmes 

 Kullanēlan c hazlarēn uygulamayla uyumsuz olmasē 

 4 

 4 

 3 

36,4 

36,4 

27,3 

Toplam 11 100 

 

Vel  

Tutumlarēnēn 

Etk s 

 

Vel ler n ekran s¿res  konusunda kaygē duymasē 

Vel ler n teknoloj k ara­ kullanēmēna destek vermes 

Vel ler n yapay zek© etk nl kler nden y¿ksek beklent  ­ nde olmasē 

 f 

4 

 3 

 3 

%f 

40,0 

30,0 

30,0 

Toplam 10 100 

   

 

Okul 

Pol t kalarēnēn 

Etk s 

 

Yºnet m n yapay zek© kullanēmēna yºnel k destek sunmasē 

Okulun Yapay zek© kullanēmēna da r y¿ksek beklent  oluĸturmasē 

 f 

8 

 4 

%f 

66,7 

33,3 

Toplam 12 100 

 

¥ĵretmenler n 

Destek 

Ķht ya­larē 

 

Yapay zek© ara­larēnē kullanmaya yºnel k tekn k eĵ t m ht yacē 

Yapay zek© kullanēmēnēn sēnēfa entegrasyonu ­ n pedagoj k destek 

ht yacē 

Sēnēf yºnet m  konusunda Yapay zek© destekl  uygulamalara yºnel k 

rehberl k ht yacē 

 f 

9 

 7 

 5 

%f 

42,9 

33,3 

23,8 

Toplam 21 100 
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temasēnda ders sērasēnda nternet baĵlantēsēnēn kes lmes  (4, %36,4), yapay zek© uygulamasēnēn 

ders esnasēnda ­ºkmes  (4, %36,4) ve kullanēlan c hazlarēn uygulamayla uyumsuz olmasē (3, 

%27,3) kodlarē ºne ­ēkmaktadēr. Vel  tutumlarēnēn etk s  temasēnda vel ler n ekran s¿res  

konusunda kaygē duymasē (4, %40,0), teknoloj k ara­ kullanēmēna destek vermes  (3, %30,0) 

ve yapay zek© etk nl kler nden y¿ksek beklent  ­ nde olmasē (3, %30,0) d kkat ­eken kodlardēr. 

Okul pol t kalarēnēn etk s  temasēnda yºnet m n yapay zek© kullanēmēna yºnel k destek sunmasē 

(8, %66,7) ve okulun yapay zek© kullanēmēna da r y¿ksek beklent  oluĸturmasē (4, %33,3) 

kodlarēnēn ºne ­ēktēĵē gºr¿lmekted r. ¥ĵretmenler n destek ht ya­larē temasēnda yapay zek© 

ara­larēnē kullanmaya yºnel k tekn k eĵ t m ht yacē (9, %42,9), yapay zek© kullanēmēnēn sēnēfa 

entegrasyonu ­ n pedagoj k destek ht yacē (7, %33,3) ve sēnēf yºnet m  konusunda Yapay zek© 

destekl  uygulamalara yºnel k rehberl k ht yacē (5, %23,8) kodlarēnēn bel rley c  olduĵu 

gºr¿lmekted r. 

Yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme yapēlan ºĵretmenler n, ­evresel faktºrlere l ĸk n yorumlarēndan 

bazēlarē aĸaĵēda sunulmuĸtur. 

¥ĵretmen 5: ñBazē vel ler ekran s¿res nden kaygē duyarken bazēlarē yapay zek© 

etk nl kler nden ­ok y¿ksek beklent  ­ nde olab l yor.ò 

 

¥ĵretmen 7: ñOkul yºnet m  yapay zek© kullanēmēnē desteklese de uygulamada daha fazla 

rehberl ĵe ve tekn k eĵ t me ht ya­ duyuyoruz.ò 

 

¥ĵretmen 1: ñSēnēf ­ nde yapay zek© uygulamasē yaptēĵēmda ºĵrenc ler  yºnlend recek 

pedagoj k destek olmadēĵēnda s¿re­te zorlanēyorum.ò 

 4. TARTIķMA 

Bu araĸtērmada, yapay zek© destekl  uygulamalarē kullanan lkokul Ķng l zce ºĵretmenler n n 

deney mler  beĸ tema altēnda ncelenm ĸt r. Bulgular, ºĵretmenler n yapay zek©yē b¿t¿n¿yle 

ben mseme ya da reddetme yºn¿nde ortak b r tutum serg lemed kler n  gºstermekted r. 

¥ĵretmenler bu ara­larēn ders hazērlama, ­er ĵ  ºĵrenc  d¿zey ne uyarlama ve hēzlē ger  

b ld r m saĵlama g b  avantajlarēnē kabul ederken sēnēf yºnet m , tekn k yeterl k ve ºĵretmen 

kontrol¿ konusunda ­eĸ tl  ­ek nceler d le get rm ĸt r. Bu nedenle yapay zek©nēn sēnēftak  

etk s n n yalnēzca kullanēlan uygulamanēn ºzell kler yle a­ēklanamayacaĵē; ºĵretmen n 

yeterl ĵ , ºĵrenc  grubu ve okul koĸullarēnēn da s¿rec  bel rled ĵ  anlaĸēlmaktadēr. 

4.1. B r nc  Alt Probleme Ķl ĸk n Tartēĸma 

(¥ĵretmenler n yapay zek©ya yºnel k genel yaklaĸēmlarē) 

¥ĵretmenler n ­oĵu yapay zek©yē ºĵretmen n yer n  alacak b r teknoloj  olarak deĵ l, ºĵret m 

s¿rec n  kolaylaĸtēran yardēmcē b r ara­ olarak deĵerlend rm ĸt r. ¥zell kle etk nl k hazērlama, 

ºĵrenc  d¿zey ne uygun ­er k ¿retme ve tekrar ­alēĸmalarē ºĵretmenler n yararlē bulduklarē 

kullanēm alanlarēdēr. Bununla b rl kte ºĵretmenler n olumlu yaklaĸēmlarēnēn koĸulsuz olmadēĵē 

gºr¿lm¿ĸt¿r. ¦ret len ­er ĵ n doĵruluĵunun kontrol ed lmes , ºĵrenc ler n yaĸēna 

uygunluĵunun deĵerlend r lmes ve uygulamanēn ders n amacēndan uzaklaĸmamasē 

ºĵretmenler n ºnem verd ĵ  konular arasēndadēr. 

Bu sonu­, ¿retken yapay zek©nēn d l ºĵret m nde yararlē olab leceĵ n  ancak ºĵretmen 

denet m ne duyulan ht yacē ortadan kaldērmadēĵēnē bel rten ­alēĸmalarla ºrt¿ĸmekted r 

(Hockly, 2023; Kohnke vd., 2023a). Araĸtērmaya katēlan ºĵretmenler n kontrol¿ tamamen 

teknoloj ye bērakmak stememeler , yapay zek©ya karĸē olumsuz b r tutumdan ­ok meslek  
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sorumluluklarēnē koruma ­abasē olarak deĵerlend r leb l r. Ķlkokul ºĵrenc ler n n gel ĸ m 

ºzell kler  d kkate alēndēĵēnda ºĵretmenler n bu temk nl  yaklaĸēmē daha da ºnem 

kazanmaktadēr. ¢¿nk¿ yapay zek© tarafēndan ¿ret len her ­er k k¿­¿k yaĸ gruplarē ­ n 

doĵrudan kullanēlab l r n tel kte olmayab l r. 

¥ĵretmenler n b r bºl¿m¿n¿n hata yapma, teknoloj n n kontrol¿n¿ kaybetme ve tekn k sorun 

karĸēsēnda ne yapacaĵēnē b lememe yºn¿ndek  kaygēlarē da d kkat ­ekmekted r. Bu bulgu, yapay 

zek© kullanēmēna yºnel k tutumlarēn yalnēzca teknoloj y  yararlē bulmakla a­ēklanamayacaĵēnē 

gºstermekted r. ¥ĵretmen b r uygulamanēn faydasēna nansa b le onu sēnēfta g¿venl  ve 

kontroll¿ b ­ mde kullanab leceĵ nden em n olmadēĵēnda uygulamayē sēnērlē tutab lmekted r. 

Dolayēsēyla olumlu tutumun sēnēf ­  kullanēma dºn¿ĸeb lmes ­ n ºĵretmenler n tekn k ve 

pedagoj k a­ēdan desteklenmes  gerekmekted r. 

 

4.2. Ķk nc  Alt Probleme Ķl ĸk n Tartēĸma 

(Yapay zek©nēn Ķng l zce ºĵret m ne katkēsēna l ĸk n gºr¿ĸler) 

¥ĵretmenler yapay zek© destekl  uygulamalarēn en bel rg n katkēlarēnē kelme ºĵret m , hēzlē 

tekrar, telaffuz ­alēĸmalarē, ger  b ld r m ve ºĵrenc  d¿zey ne uygun etk nl k hazērlama 

alanlarēnda gºzlemlem ĸt r. ¥ĵrenc n n sev yes ne gºre kēsa s¿rede farklē ­er kler 

¿ret leb lmes , ºzell kle aynē sēnēfta farklē ºĵrenme ht ya­larēnēn bulunduĵu durumlarda 

ºĵretmene kolaylēk saĵlamaktadēr. Bu sonu­, ¿retken yapay zek©nēn d l ºĵret m nde 

k ĸ selleĸt r lm ĸ ­er k ve ger  b ld r m sunma potans yel ne d kkat ­eken ­alēĸmalarla benzerl k 

gºstermekted r (Kohnke vd., 2023a; Law, 2024). 

Bununla b rl kte ºĵretmenler n deĵerlend rmeler , yapay zek©nēn b¿t¿n d l becer ler ne aynē 

ºl­¿de katkē saĵlamadēĵēnē gºstermekted r. Bazē ºĵrenc ler n yapay zek© destekl  konuĸma 

etk nl kler nde daha rahat davrandēklarē bel rt l rken uygulamalardak  mekank ses, ger­ek 

let ĸ m eks kl ĵ  ve yazēlē anlatēmēn y¿zeysel kalmasē g b  sēnērlēlēklar da d le get r lm ĸt r. Bu 

durum, yapay zek©yla ger­ekleĸt r len b r konuĸma etk nl ĵ  le sēnēf ­ ndek  doĵal let ĸ m n 

b rb r n n yer ne ge­emeyeceĵ n  gºstermekted r. ¥ĵrenc n n kaygē yaĸamadan alēĸtērma 

yapmasē yararlē olsa da d l  ger­ek b r k ĸ yle let ĸ m kurmak amacēyla kullanmasē ayrēca 

desteklenmel d r. 

¥ĵretmen gºr¿ĸler , yapay zek©nēn saĵladēĵē katkēnēn aracēn kend s nden ­ok nasēl 

kullanēldēĵēyla l ĸk l olduĵunu da ortaya koymuĸtur. Aynē uygulama b r ºĵrenc  ­ n katēlēmē 

artērērken baĸka b r ºĵrenc n n d kkat n  daĵētab lmekted r. Bu nedenle yapay zek© destekl  

etk nl kler n ºĵrenc  yaĸē, d l d¿zey , d kkat s¿res  ve ders kazanēmē d kkate alēnarak se­lmes  

gerekmekted r. ¥ĵretmen n hazērladēĵē yºnergeler ve etk nl k sērasēnda yaptēĵē m¿dahaleler, 

teknoloj n n ºĵret m s¿rec ne saĵlayacaĵē katkēyē bel rleyen temel unsurlardēr. 

4.3. ¦­¿nc¿ Alt Probleme Ķl ĸk n Tartēĸma 

(¥ĵretmenler n yapay zek© kullanēmēna yºnel k hazērbulunuĸluk durumlarē) 

Araĸtērmada ºĵretmenler n yapay zek© kullanēmēna yºnel k hazērbulunuĸluklarēnēn aynē 

d¿zeyde olmadēĵē bel rlenm ĸt r. Bazē ºĵretmenler yen  ara­larē kullanmaya stekl  olduklarēnē 

ve deneme yoluyla lerled kler n  fade ederken bazēlarē tekn k sorunlarla karĸēlaĸtēklarēnda 

kend ler n  yeters z h ssett kler n  bel rtm ĸt r. ¥zell kle ºĵrenc ler n d j tal uygulamalarē 

ºĵretmenden daha hēzlē kullanmasē, bazē ºĵretmenlerde sēnēf ¿zer ndek  kontrol¿ kaybetme 

end ĸes ne yol a­mēĸtēr. 
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¥ĵretmenler n yapay zek©ya l ĸk n merak ve olumlu tutumlarē ºneml  olmakla b rl kte bu 

ara­larē ders n ama­larēyla l ĸk lend reb lmeler  ­ n tek baĸēna yeterl  deĵ ld r. Yapay zek© 

okuryazarlēĵē; kullanēlan aracēn ºzell kler n  b lmen n yanē sēra ¿ret len ­er ĵ  deĵerlend rme, 

olasē hatalarē fark etme, et k sorunlarē gºzetme ve uygun ºĵret m kararlarē alma becer ler n  de 

kapsamaktadēr (Ng vd., 2021). ¥ĵretmen eĵ t m nde tekn k kullanēm le pedagoj k ve et k 

boyutlarēn b rl kte ele alēnmasē gerekt ĵ  yºn¿ndek  deĵerlend rmeler de araĸtērmanēn bu 

bulgusunu desteklemekted r (Luck n vd., 2022; Moorhouse & Kohnke, 2024). 

Katēlēmcēlarēn yen  ara­larē ­oĵunlukla b reysel ­abalarēyla ve deneme-yanēlma yoluyla 

ºĵrend kler n  bel rtmeler , ºĵretmenler n yen l klere kapalē olmadēĵēnē gºstermekted r. Ancak 

bu ºĵrenme b ­ m  zaman kaybēna ve uygulamalar arasēnda n tel k farklēlēklarēna neden olab l r. 

Bu nedenle meslek  gel ĸ m ­alēĸmalarēnēn yalnēzca programlarēn kullanēmēnē tanētan kēsa 

eĵ t mlerle sēnērlandērēlmamasē gerek r. ¥ĵretmenler n kend  dersler  ­ n etk nl k hazērladēĵē, 

bu etk nl kler  dened ĵ  ve karĸēlaĸtēĵē sorunlara dºn¿t aldēĵē uygulamalē ­alēĸmalarēn daha 

ĸlevsel olacaĵē d¿ĸ¿n¿lmekted r. 

4.4. Dºrd¿nc¿ Alt Probleme Ķl ĸk n Tartēĸma 

(Yapay zek© uygulamalarē ve sēnēf yºnet m ) 

Yapay zek© destekl  uygulamalarēn sēnēfta kullanēlmasē ºĵretmenler a­ēsēndan ek b r hazērlēk 

s¿rec  doĵurmaktadēr. Katēlēmcēlar uygulamayē ders ºnces nde test etme, ­er ĵ  kontrol etme 

ve ders planēnē kullanēlacak araca gºre yen den d¿zenleme ht yacē duyduklarēnē bel rtm ĸt r. 

Bu bulgu, yapay zek©nēn ºĵretmen n ĸ n  her durumda azaltmadēĵēnē gºstermekted r. Uygun 

b ­ mde planlanmayan b r uygulama, ºĵretmene zaman kazandērmak yer ne yen  b r ĸ y¿k¿ 

oluĸturab lmekted r. 

Sēnēf ­ ndek  g¿­l¿kler n yalnēzca tekn k aksaklēklardan kaynaklanmadēĵē anlaĸēlmaktadēr. 

¥ĵrenc ler n rastgele d¿ĵmelere basmasē, uygulamayē farklē hēzlarda tamamlamasē ve d j tal 

etk nl k sērasēnda d kkatler n n daĵēlmasē ºĵretmen n aynē anda b rden fazla ºĵrenc ye 

m¿dahale etmes n  gerekt rm ĸt r. ¥zell kle lkokul sēnēflarēnda ºĵrenc ler n d j tal b r 

uygulamayē baĵēmsēz kullanab ld ĵ n  varsaymak ger­ek­  gºr¿nmemekted r. ¥ĵretmenler n 

sēnēfta s¿rekl  dolaĸarak a­ēklama yapmasē ve anēnda destek saĵlamasē, yapay zek© destekl  

etk nl kler n ºĵretmen rehberl ĵ ne duyduĵu ht yacē a­ēk­a gºstermekted r. 

Teknoloj  kullanēmēnēn ºĵretmenlerde oluĸturduĵu ĸ y¿k¿ ve stres, alan yazēnda da ¿zer nde 

durulan b r konudur. Ara­larēn sēk deĵ ĸmes , tekn k sorunlar ve uygulamalarēn s¿rekl  kontrol 

ed lmes  ºĵretmenler n teknoloj  kaynaklē stres yaĸamasēna neden olab lmekted r (Kohnke vd., 

2024). Bu araĸtērmada ºĵretmenler n uygulamayē ºnceden deneme ve sorun ­ēkmasē ht mal ne 

karĸē hazērlēk yapma gereks n mler  de benzer b r duruma ĸaret etmekted r. Bu nedenle 

ºĵretmenlere yalnēzca ara­ kullanēmēnēn ºĵret lmes  yeterl  deĵ ld r. Tekn k aksaklēk 

durumunda uygulanab lecek alternat f ders planlarēnēn ve yaĸ grubuna uygun sēnēf yºnet m  

stratej ler n n de gel ĸt r lmes gerekmekted r. 

 

4.5. Beĸ nc  Alt Probleme Ķl ĸk n Tartēĸma 

(¢evresel faktºrler n yapay zek© kullanēmēna etk s ) 

Araĸtērma bulgularē, yapay zek© kullanēmēnēn ºĵretmen n b reysel yeterl ĵ nden baĵēmsēz 

d¿ĸ¿n¿lemeyecek ­evresel koĸullara baĵlē olduĵunu gºsterm ĸt r. Ķnternet baĵlantēsēnēn 

kes lmes , kullanēlan c hazlarēn uygulamayla uyumlu olmamasē ve programlarēn ders sērasēnda 

­alēĸmamasē ºĵretmenler n ºnceden hazērladēĵē etk nl kler  uygulamasēnē g¿­leĸt rmekted r. Bu 
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durum, ºĵretmen n teknoloj y  kullanma konusunda stekl  ve yeterl  olmasēnēn tek baĸēna 

yeterl  olmadēĵēnē ortaya koymaktadēr. 

Okul yºnet m n n yaklaĸēmē da ºĵretmenler n uygulama deney mler n  etk lemekted r. 

Yºnet m n yapay zek© kullanēmēnē desteklemes  ºĵretmenler  teĸv k edeb l r; ancak bu desteĵ n 

yalnēzca daha fazla teknoloj  kullanēlmasē yºn¿ndek  b r beklent ye dºn¿ĸmes  ºĵretmen 

¿zer ndek  baskēyē artērab l r. ¥ĵretmenler n ht ya­ duyduĵu destek, hang  uygulamanēn hang  

ama­la kullanēlacaĵēna l ĸk n a­ēk b r ­er­eve, er ĸ leb l r tekn k yardēm ve sēnēf ­  

uygulamalara yºnel k pedagoj k rehberl kt r. ¥ĵretmenler n yapay zek© ara­larēna g¿ven 

duymasēnda ve bu ara­larē b l n­l  b ­ mde kullanmasēnda meslek  desteĵ n ºneml  olduĵu daha 

ºncek  araĸtērmalarda da bel rt lm ĸt r (Nazaretsky vd., 2022). 

Vel  tutumlarēnēn hem destekley c  hem de sēnērlandērēcē olab ld ĵ  gºr¿lm¿ĸt¿r. Bazē vel ler 

ekran s¿res n n artmasēndan kaygē duyarken bazēlarē yapay zek©dan ºĵrenc n n baĸarēsēnē kēsa 

s¿rede y¿kseltmes n  beklemekted r. B rb r nden farklē bu beklent ler ºĵretmenler n sēnēf ­  

kararlarēnē zorlaĸtērab l r. Ayrēca yapay zek© kullanēmēnda k ĸ sel ver ler n korunmasē, 

ºĵrenc n n kend  ¿r¿n¿n¿ oluĸturmasē ve teknoloj n n yaĸa uygun kullanēlmasē g b  et k 

konularēn da okul d¿zey nde ele alēnmasē gerekmekted r (Pack & Maloney, 2024). Bu nedenle 

okulun ºĵretmen, yºnet c  ve vel ler n sorumluluklarēnē a­ēklayan ortak b r uygulama ­er­eves  

oluĸturmasē ºnem taĸēmaktadēr. 

Genel olarak bulgular, yapay zek©nēn Ķng l zce ºĵret m ne katkēsēnēn teknoloj n n sēnēfta 

bulunmasēna deĵ l, ºĵretmen n bu teknoloj y  hang  ama­la ve hang  koĸullarda kullandēĵēna 

baĵlē olduĵunu gºstermekted r. ¥ĵretmenler n yapay zek©yē yardēmcē b r ara­ olarak 

deĵerlend rmeler , pedagoj k kararlarēn ºĵretmende kalmasē gerekt ĵ ne lĸk n ortak b r 

anlayēĸa ĸaret etmekted r. Tekn k altyapē, uygulamalē meslek  gel ĸ m, sēnēf yºnet m  desteĵ  

ve a­ēk okul pol t kalarē b rl kte saĵlanmadēĵēnda yapay zek©dan beklenen yararēn sēnēf 

uygulamalarēna aynē ºl­¿de yansēmasē g¿­ gºr¿nmekted r. 

 

5. SONU¢ 

Bu araĸtērmada, yapay zek© destekl  sēnēflarda gºrev yapan lkokul Ķng l zce ºĵretmenler n n 

ºĵret m s¿rec nde karĸēlaĸtēklarē zorluklar ºĵretmen deney mler  ¿zer nden ncelenm ĸt r. Elde 

ed len bulgular, ºĵretmenler n yapay zek©ya yºnel k yaklaĸēmlarēnēn ne tamamen olumlu ne de 

b¿t¿n¿yle olumsuz b r ­ zg de yer aldēĵēnē; daha ­ok temk nl , koĸullu ve pedagoj k 

sorumluluĵu merkeze alan b r anlayēĸla ĸek llend ĵ n  gºstermekted r. 

¥ĵretmenler yapay zek©yē, ºĵret m s¿rec n  destekleyen ve ºzell kle breysel ºĵrenmey  

kolaylaĸtēran b r ara­ olarak deĵerlend rmekted r. Kel me ºĵret m , hēzlē ger  b ld r m ve 

ºĵrenc  sev yes ne uygun etk nl k ¿ret m  g b  alanlarda yapay zek© uygulamalarēnēn 

ºĵretmenlere ºneml  kolaylēklar saĵladēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Ancak bu katkēlarēn, her ºĵrenc  ­ n 

aynē d¿zeyde etk l  olmadēĵē da ºĵretmenler tarafēndan sēklēkla vurgulanmēĸtēr. Bazē ºĵrenc ler 

­ n yapay zek© etk nl kler n n mot vasyonu artērdēĵē bel rt l rken, bazē durumlarda d kkat 

daĵēnēklēĵē ve y¿zeysell k g b  sorunlarēn ortaya ­ēktēĵē fade ed lm ĸt r. Bu durum, yapay zek© 

destekl  ºĵret m n tek baĸēna yeterl  olmadēĵēnē; ºĵretmen n pedagoj k yºnlend rmes yle anlam 

kazandēĵēnē d¿ĸ¿nd¿rmekted r. 

Araĸtērma bulgularē, ºĵretmenler n yapay zek© kullanēmēna yºnel k hazērbulunuĸluk 

d¿zeyler n n farklēlēk gºsterd ĵ n  ortaya koymuĸtur. ¥zell kle tekn k sorunlar karĸēsēnda 

ºĵretmenler n kend ler n  g¿vens z h ssett kler  ve kontrol kaybē yaĸadēklarē d kkat 

­ekmekted r. Buna karĸēn b r­ok ºĵretmen n yapay zek© ara­larēnē denemeïyanēlma yoluyla 
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ºĵrenmeye ­alēĸtēĵē ve zamanla bu s¿rece uyum saĵladēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu bulgu, ºĵretmenler n 

yen l klere tamamen kapalē olmadēklarēnē; ancak daha yapēlandērēlmēĸ desteklere ht ya­ 

duyduklarēnē gºstermekted r. 

Sēnēf yºnet m  a­ēsēndan deĵerlend r ld ĵ nde, yapay zek© destekl  uygulamalarēn ºĵretmenler 

­ n hem destekley c  hem de zorlayēcē yºnler barēndērdēĵē sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Yapay zek© 

etk nl kler  ºĵrenc ler n derse katēlēmēnē artērab lmekte; ancak ºĵrenc  hēz farklarē, teknk 

aksaklēklar ve d kkat daĵēnēklēĵē sēnēf ­  d¿zen  zaman zaman zorlaĸtērab lmekted r. Bu nedenle 

ºĵretmenler n, yapay zek© uygulamalarē sērasēnda sēnēf ­ nde daha fazla dolaĸarak anēnda 

rehberl k saĵlama ht yacē duyduklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Araĸtērmada ºne ­ēkan b r d ĵer ºneml  sonu­, ­evresel faktºrler n yapay zek© kullanēmēnda 

bel rley c  b r rol oynadēĵēdēr. Okulun tekn k altyapēsē, yºnet m desteĵ  ve vel ler n tutumlarē 

ºĵretmenler n yapay zek© uygulamalarēna yºnel k deney mler n  doĵrudan etk lemektedr. Bu 

durum, yapay zek© destekl  ºĵret m n b reysel ºĵretmen ­abalarēnēn ºtes nde, kurumsal 

d¿zeyde planlanmasē gereken b r s¿re­ olduĵunu ortaya koymaktadēr. 

Genel olarak araĸtērma sonu­larē, yapay zek© destekl  sēnēflarda ºĵretmenler n karĸēlaĸtēklarē 

zorluklarēn yalnēzca tekn k boyutla sēnērlē olmadēĵēnē; pedagoj k ve et k boyutlarē da ­eren ­ok 

yºnl¿ b r yapē serg led ĵ n  gºstermekted r. Bu bulgular, yapay zek© destekl  ºĵret m n ancak 

ºĵretmen merkezl , b l n­l  ve dengel  b r yaklaĸēmla etk l  h©le geleb leceĵ n  

d¿ĸ¿nd¿rmekted r. 
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ÖZET 

Bu ­alēĸmanēn amacē, okul ºncesi ºĵretmen adaylarēnēn Erken ¢ocukluk Dºnemi Edebiyatē 

dersi kapsamēnda ger­ekleĸtirilen kitap fuarē deneyimine iliĸkin geliĸtirdikleri arg¿man ve karĸē 

arg¿manlarē incelemektir. Erken ­ocukluk dºnemi edebiyatē dersi, ºĵretmen adaylarēnēn ­ocuk 

kitaplarēnē tanēma, nitelikli ­ocuk edebiyatē ¿r¿nlerini ayērt etme, ­ocuk kitabē se­iminde 

pedagojik ve estetik ºl­¿tler geliĸtirme ve ­ocuk-edebiyat iliĸkisini erken ­ocukluk eĵitimi 

baĵlamēnda deĵerlendirme becerilerini desteklemektedir. Bu dersin kitap fuarē gibi sēnēf dēĸē bir 

ºĵrenme ortamēnda y¿r¿t¿lmesi, ºĵretmen adaylarēna ­ocuk edebiyatē alanēndaki g¿ncel 

yayēnlarē, yayēnevlerini, kitap t¿rlerini, tematik ­eĸitliliĵi, gºrsel anlatēm olanaklarēnē ve kitap 

piyasasēndaki eĵilimleri doĵrudan gºzlemleme fērsatē sunabilir. Bununla birlikte fuar ortamēnēn 

kalabalēk, daĵēnēk, ticari yºn¿ belirgin ve sistematik inceleme yapmayē zorlaĸtēran bir ortam 

olmasē, bu deneyimin pedagojik deĵerinin eleĸtirel bi­imde tartēĸēlmasēnē gerektirmektedir. 

Araĸtērma, nitel araĸtērma yaklaĸēmē doĵrultusunda dok¿man incelemesi yºntemiyle 

desenlenmiĸtir. ¢alēĸmanēn dok¿manlarēnē, erken ­ocukluk dºnemi edebiyatē dersi kapsamēnda 

Ķzmir Kitap Fuarēôna katēlan okul ºncesi ºĵretmen adaylarēnēn fuar deneyimi sonrasēnda 

hazērladēklarē raporlar oluĸturmaktadēr. ¥ĵretmen adaylarēndan raporlarēnda iki temel soruya 

yanēt vermeleri istenmiĸtir: ñErken ­ocukluk dºnemi edebiyatē dersi neden kitap fuarēnda bu 

ĸekilde y¿r¿t¿lmelidir?ò ve ñErken ­ocukluk dºnemi edebiyatē dersi neden kitap fuarēnda bu 

ĸekilde y¿r¿t¿lmemelidir?ò Bu doĵrultuda raporlar, ºĵretmen adaylarēnēn bir sēnēf dēĸē ºĵrenme 

deneyimine iliĸkin yalnēzca gºr¿ĸ bildirmelerini deĵil, aynē zamanda pedagojik gerek­eler 

¿retmelerini, olasē sēnērlēlēklarē tartēĸmalarēnē ve karĸēt bakēĸ a­ēlarēnē temellendirmelerini 

saĵlayacak bi­imde yapēlandērēlmēĸtēr. Veriler, betimsel analiz yaklaĸēmēyla ­ºz¿mlenmiĸ; 

analiz s¿recinde ºĵretmen adaylarēnēn arg¿manlarē ve karĸē arg¿manlarē iki ana kategori olarak 

ele alēnmēĸtēr. Bu yºn¿yle ­alēĸma, ºĵretmen adaylarēnēn sēnēf dēĸē ºĵrenme ortamlarēnē tek 

yºnl¿ bi­imde olumlamak ya da reddetmek yerine, pedagojik olanaklarē ve sēnērlēlēklarē birlikte 

deĵerlendirebildiklerini ortaya koymayē ama­lamaktadēr. ¥ĵretmen adaylarēndan aynē 

uygulamaya iliĸkin hem arg¿man hem de karĸē arg¿man geliĸtirmelerinin istenmesi, onlarēn 

eĵitimsel uygulamalarē ­ok boyutlu deĵerlendirmelerine ve mesleki gerek­elendirme 

becerilerini g¿­lendirmelerine katkē saĵlayabilir.  

Anahtar Kelimeler:  erken çocukluk dönemi edebiyatē, okul dēĸē ºĵrenme, okul ºncesi 

ºĵretmen eĵitimi  
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1. GĶRĶķ  

Erken ¢ocukluk Dºnemi Edebiyatē dersi, okul ºncesi ºĵretmenliĵi lisans programē kapsamēnda 

ºĵretmen adaylarēnēn ­ocuk kitaplarēnē tanēma, nitelikli ­ocuk edebiyatē ¿r¿nlerini ayērt etme 

ve çocuk-edebiyat iliĸkisini erken ­ocukluk eĵitimi baĵlamēnda deĵerlendirme becerilerini 

geliĸtirmeyi ama­layan bir derstir (Y¥K, 2018). Bu dersin lisans programēndaki varlēĵē, 

ºĵretmen adaylarēnēn yalnēzca ­ocuk kitaplarēnēn i­eriĵini deĵil, aynē zamanda kitap se­iminde 

gºzetilmesi gereken pedagojik ve estetik ºl­¿tleri de kazanmalarēnē hedeflemektedir; 

alanyazēnda ­ocuk edebiyatē dersini alan ºĵretmen adaylarēnēn g¿ncel yayēnlarē yeterince 

tanēmadēklarē ve bu konuda ders saatlerinin sēnērlē kaldēĵē yºn¿nde bulgular da bu dersin i­erik 

ve yºntem a­ēsēndan zenginleĸtirilmesi gerektiĵine iĸaret etmektedir (Kanat, 2020). 

Bu dersin sēnēf dēĸē bir ºĵrenme ortamēnda y¿r¿t¿lmesi, g¿ncel alanyazēnda sēklēkla vurgulanan 

bir pedagojik yaklaĸēmla ºrt¿ĸmektedir. Dere ve ¢if­i'nin (2022) okul ºncesi ºĵretmenleriyle 

y¿r¿tt¿ĵ¿ ­alēĸmada, okul dēĸē ºĵrenme ortamlarēnēn ­ocuklarēn t¿m geliĸim alanlarēna, iletiĸim 

ve gºzlem becerilerine katkē saĵladēĵē; bu ortamlarēn farklē duyu organlarēna hitap etme ve 

yaparak-yaĸayarak ºĵrenme ilkeleri a­ēsēndan ºĵretim s¿recine ºnemli katkēlar sunduĵu 

belirlenmiĸtir. Benzer bi­imde, okul ºncesi ºĵretmen adaylarēyla y¿r¿t¿len g¿ncel bir 

­alēĸmada, okul dēĸē ºĵrenme ortamlarē temelli bir dersin adaylarēn planlama, uygulama ve 

deĵerlendirme becerilerini geliĸtirdiĵi; adaylarēn bu ortamlarēn yaratēcēlēĵē desteklediĵini, 

­ocuklarēn ilgisini canlē tuttuĵunu ve ger­ek yaĸam temelli problem ­ºzmeyi teĸvik ettiĵini 

d¿ĸ¿nd¿kleri saptanmēĸtēr (Mart, 2026). Ancak aynē ­alēĸmada adaylarēn g¿venlik endiĸeleri ve 

yetersiz hazērlēk gibi sēnērlēlēklara da dikkat ­ektiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r (Mart, 2026); bu bulgu, sēnēf 

dēĸē ºĵrenme ortamlarēnēn pedagojik deĵerinin tek yºnl¿ bi­imde ele alēnmamasē, olanak ve 

sēnērlēlēklarēnēn birlikte tartēĸēlmasē gerektiĵini gºstermektedir. 

Kitap fuarē, bu ­er­evede ºzg¿n bir sēnēf dēĸē ºĵrenme ortamē olarak deĵerlendirilebilir. Fuar 

ortamē, ºĵretmen adaylarēna ­ocuk edebiyatē alanēndaki g¿ncel yayēnlarē, yayēnevlerini, kitap 

t¿rlerini ve gºrsel anlatēm olanaklarēnē doĵrudan gºzlemleme fērsatē sunarken; kalabalēk, 

daĵēnēk ve ticari yºn¿ belirgin bir mek©n olmasē nedeniyle sistematik ve derinlemesine bir 

inceleme yapmayē da zorlaĸtērabilir. Bu ikili doĵa, kitap fuarēnēn bir ders ortamē olarak 

kullanēlmasēnēn yalnēzca olumlanacak ya da reddedilecek bir uygulama olmadēĵēnē, aksine 

olanaklarē ve sēnērlēlēklarē birlikte i­eren, eleĸtirel bi­imde tartēĸēlmasē gereken bir deneyim 

olduĵunu gºstermektedir. 

¥ĵretmen adaylarēnēn aynē uygulamaya iliĸkin hem lehte hem aleyhte gerekçeler üretmelerinin 

istenmesi, arg¿mantasyon kuramēna dayanan bir yaklaĸēmē yansētmaktadēr. Toulmin'in (2003) 

klasikleĸmiĸ ­er­evesinde bir arg¿man; iddia, veri, gerek­e ve ­¿r¿t¿c¿ unsurlardan oluĸur ve 

bu bileĸenlerin bir arada kullanēlmasē, bireyin bir konuyu ­ok boyutlu deĵerlendirebilme 

kapasitesini yansētēr. Driver, Newton ve Osborne (2000), arg¿mantasyonun eĵitim ortamlarēnda 

yalnēzca bilgiyi savunma deĵil, karĸēt gºr¿ĸleri de deĵerlendirebilme becerisini geliĸtiren bir 

s¿re­ olduĵunu vurgulamaktadēr. Benzer bi­imde Kuhn (1992), arg¿mantasyonu d¿ĸ¿nmenin 

bir bi­imi olarak ele almakta ve karĸē arg¿man geliĸtirebilme becerisinin eleĸtirel d¿ĸ¿nmenin 
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ºnemli bir gºstergesi olduĵunu ileri s¿rmektedir. T¿rkiye'deki alanyazēnda da ºĵretmen 

adaylarēnēn yazēlē arg¿man geliĸtirme s¿re­leri incelenmiĸ; akran ya da ºĵretim ¿yesi 

deĵerlendirmesi gibi desteklerle arg¿man kalitesinin dºnem boyunca geliĸtiĵi, buna karĸēn 

adaylarēn ºzellikle gerek­e ve ­¿r¿t¿c¿ bileĸenlerini kullanmakta g¿­l¿k yaĸadēĵē belirlenmiĸtir 

(Metin Peten, 2019). Bu bulgular, ºĵretmen adaylarēndan yalnēzca bir uygulamayē 

savunmalarēnēn deĵil, aynē zamanda karĸēt bakēĸ a­ēlarēnē da temellendirmelerinin istenmesinin, 

onlarēn mesleki gerek­elendirme ve ­ok boyutlu deĵerlendirme becerilerini güçlendirebilecek 

bir yaklaĸēm olduĵunu d¿ĸ¿nd¿rmektedir. 

Alanyazēndaki bu bulgular birlikte deĵerlendirildiĵinde, sēnēf dēĸē ºĵrenme ortamlarēnēn okul 

ºncesi ºĵretmenliĵi ºĵretmen yetiĸtirme programlarēnda artan bir ilgiyle ele alēndēĵē, ancak bu 

ortamlarēn pedagojik deĵerinin genellikle tek yºnl¿ bi­imde (olumlu ya da olumsuz) tartēĸēldēĵē 

gºr¿lmektedir. ¥ĵretmen adaylarēnēn aynē deneyime iliĸkin hem arg¿man hem karĸē arg¿man 

geliĸtirmelerinin istendiĵi, dok¿man incelemesi yoluyla sistematik olarak incelenen 

­alēĸmalarēn ise sēnērlē sayēda olduĵu sºylenebilir. Bu ­alēĸma, bu ihtiya­tan hareketle okul 

ºncesi ºĵretmen adaylarēnēn Erken ¢ocukluk Dºnemi Edebiyatē dersi kapsamēnda 

ger­ekleĸtirilen kitap fuarē deneyimine iliĸkin geliĸtirdikleri arg¿man ve karĸē arg¿manlarē 

incelemeyi ve ºĵretmen adaylarēnēn sēnēf dēĸē ºĵrenme ortamlarēnē ­ok boyutlu bi­imde 

deĵerlendirebilme becerilerini tartēĸmayē ama­lamaktadēr. 

2. YÖNTEM 

Bu nitel araĸtērma, okul ºncesi ºĵretmen adaylarēnēn Erken ¢ocukluk Dºnemi Edebiyatē dersi 

kapsamēnda ger­ekleĸtirilen kitap fuarē deneyimine iliĸkin geliĸtirdikleri arg¿man ve karĸē 

arg¿manlarēn derinlemesine incelenmesini ama­layan bir dok¿man incelemesi ­alēĸmasē 

niteliĵi taĸēmaktadēr. Araĸtērmanēn odak noktasēnē, ºĵretmen adaylarēnēn fuar deneyimi 

sonrasēnda hazērladēklarē raporlarda paylaĸtēklarē lehte ve aleyhte gerek­eler oluĸturmaktadēr. 

Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu, bir devlet ¿niversitesinin Okul ¥ncesi ¥ĵretmenliĵi Lisans 

Programē'nda Erken ¢ocukluk Dºnemi Edebiyatē dersini alan ve ders kapsamēnda Nisan 

2026'da Ķzmir Kitap Fuarē'na katēlan ºĵretmen adaylarēnēn raporlarē oluĸturmaktadēr. 55 

ºĵrencilik sēnēf listesinde yer alan ºĵretmen adaylarē arasēndan ilk 10 ºĵrenciye ait raporlar 

araĸtērma kapsamēna d©hil edilmiĸtir. Erken ¢ocukluk Dºnemi Edebiyatē dersi, ­ocuk 

edebiyatēna iliĸkin kuramsal i­eriklerin yanē sēra nitelikli ­ocuk kitaplarēnēn incelenmesi, sēnēf 

i­i tartēĸma ve uygulama etkinlikleri ile alan gezilerini de kapsamakta; bu doĵrultuda ders 

kapsamēnda d¿zenlenen kitap fuarē ziyareti, ºĵretmen adaylarēna ­ocuk edebiyatē alanēndaki 

g¿ncel yayēnlar, yayēnevleri ve kitap t¿rleriyle doĵrudan etkileĸim kurma fērsatē sunmuĸtur. 

Araĸtērmanēn verileri, ºĵretmen adaylarēnēn fuar deneyimi sonrasēnda bireysel olarak 

hazērladēklarē raporlardan elde edilmiĸtir. ¥ĵretmen adaylarēndan raporlarēnda iki temel soruya 

yanēt vermeleri istenmiĸtir: "Erken ­ocukluk dºnemi edebiyatē dersi neden kitap fuarēnda bu 

ĸekilde y¿r¿t¿lmelidir?" ve "Erken ­ocukluk dºnemi edebiyatē dersi neden kitap fuarēnda bu 

ĸekilde y¿r¿t¿lmemelidir?" Bu yapē, ºĵretmen adaylarēnēn bir sēnēf dēĸē ºĵrenme deneyimine 

iliĸkin yalnēzca gºr¿ĸ bildirmelerini deĵil, aynē zamanda pedagojik gerek­eler ¿retmelerini, 

olasē sēnērlēlēklarē tartēĸmalarēnē ve karĸēt bakēĸ a­ēlarēnē temellendirmelerini saĵlayacak bi­imde 
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tasarlanmēĸtēr. Sºz konusu dok¿manlar; ºĵretmen adaylarēnēn kitap fuarēnēn sunduĵu ºĵrenme 

olanaklarēna iliĸkin deĵerlendirmelerini, fuar ortamēnēn sēnērlēlēklarēna dair eleĸtirel 

gºzlemlerini ve bu iki bakēĸ a­ēsēnē temellendirmek i­in ¿rettikleri pedagojik gerek­eleri bir 

arada barēndēran zengin bir veri kaynaĵē niteliĵi taĸēmaktadēr. Araĸtērma verileri betimsel analiz 

yoluyla ­ºz¿mlenmiĸtir. ¢ºz¿mleme s¿recinde veriler bir­ok kez okunmuĸ, ilgili ifade 

birimleri arg¿manlar ve karĸē arg¿manlar olmak ¿zere ºnceden belirlenen iki ana kategori 

altēnda kodlanmēĸtēr. S¿re­, araĸtērmanēn veri toplama sorularēyla doĵrudan ºrt¿ĸen bu iki 

kategori temel alēnarak t¿mdengelimsel bir yaklaĸēmla y¿r¿t¿lm¿ĸ; her kategori altēnda 

ºĵretmen adaylarēnēn raporlarēndan elde edilen bulgular betimlenmiĸtir. Bulgular sunulurken 

adaylarēn raporlarēndan doĵrudan alēntēlara yer verilmiĸ, katēlēmcē gizliliĵinin korunmasē 

amacēyla bu alēntēlar kodlanarak aktarēlmēĸtēr (¥rn. ¥A1, ¥A2, é ¥A10). 

3. BULGULAR  

Bu bºl¿mde, ºĵretmen adaylarēnēn kitap fuarē deneyimine iliĸkin raporlarēndan elde edilen 

bulgular; arg¿manlar ve karĸē arg¿manlar olmak ¿zere ºnceden belirlenen iki ana kategori 

altēnda sunulmaktadēr.  

3.1. Arg¿manlar: Dersin Kitap Fuarēnda Y¿r¿t¿lmesi Gerektiĵine Ķliĸkin Gerek­eler 

Arg¿manlara iliĸkin bulgular Tablo 1ôde sunulmuĸtur. 

Tablo 1. Argümanlar Tablosu 

Tema Kategori A­ēklama Katēlēmcē 

3.1. 

Argümanlar 

(Dersin 

fuarda 

yürütülmesi 

gerektiĵine 

iliĸkin 

gerekçeler) 

3.1.1. Birinci elden 

deneyim ve somut gözlem 

Kitaplarēn doĵrudan, ger­ek 

ortamda deneyimlenmesi ve 

gözlemlenmesi 

ÖA1, ÖA3, 

ÖA6, ÖA9 

3.1.2. ¢eĸitlilik ve kapsamlē 

tanēma imk©nē 

Sēnēfta eriĸilemeyecek ºl­¿de 

geniĸ yayēnevi, yazar ve t¿r 

­eĸitliliĵiyle karĸēlaĸma 

ÖA1, ÖA5, 

ÖA10 

3.1.3. Motivasyon, ilgi ve 

kalēcē ºĵrenme 

Fuar ortamēnēn derse yºnelik 

motivasyonu artērmasē ve 

ºĵrenmeyi kalēcē kēlmasē 

ÖA4, ÖA6, 

ÖA9, ÖA10 

3.1.4. Yapēlandērēlmēĸ gºrev 

yoluyla ama­lē inceleme 

Yºnerge/"hazine avē" gºrevlerinin 

geziyi ama­lē bir incelemeye 

dºn¿ĸt¿rmesi 

ÖA5, ÖA8, 

ÖA10 

3.1.5. Ķĸbirlikli ­alēĸma ve 

fikir alēĸveriĸi 

Grup ­alēĸmasēnēn farklē bakēĸ 

a­ēlarēnē bir araya getirmesi 

ÖA1, ÖA4, 

ÖA8 
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3.1.1. Birinci elden deneyim ve somut gözlem 

¥ĵretmen adaylarēnēn arg¿manlarē arasēnda en sēk tekrarlanan gerek­e, kitaplarē sēnēf ortamēnda 

anlatēlan bir konu olarak deĵil, doĵrudan deneyimlenen somut bir nesne olarak inceleme fērsatē 

bulmalarēdēr. ¥A1, ñorada bulunup ­ocuk edebiyatē ¿r¿nlerini birinci elden gºzlemlemek bu 

konuya iliĸkin fikirleri daha da ­ok geliĸtiren bir unsurduò ifadesiyle bu deneyimin fikir 

geliĸtirici etkisine dikkat ­ekmiĸtir. ¥A6 bu deneyimi ñsanki fen dersinde laboratuvara gitmiĸ 

gibi bir deneyimò benzetmesiyle somutlaĸtērērken, ¥A3 fuarē ñºĵrencilerin kitaplarla doĵrudan 

buluĸtuĵu, yazarlarla iletiĸim kurabildiĵi... eĸsiz bir ortamò olarak tanēmlamēĸtēr. ¥A9 ise 

ñkitaplarē sadece sēnēfta gºrmekten ­ok daha etkili ve ºĵretici bir deneyimdiò 

deĵerlendirmesiyle sēnēf ortamēyla doĵrudan bir karĸēlaĸtērma yapmēĸtēr. 

3.1.2. ¢eĸitlilik ve kapsamlē tanēma imk©nē 

¥ĵretmen adaylarē, fuar ortamēnēn sēnēfta eriĸilemeyecek ºl­¿de geniĸ bir yayēnevi, yazar ve t¿r 

­eĸitliliĵi sunduĵunu vurgulamēĸtēr. ¥A1, fuarēn ñ­ok sayēda yayēn evini, yazarē ve ­ocuk 

edebiyatē ¿r¿n¿n¿ bir araya getiren ºnemli bir deneyimò olduĵunu belirtmiĸ; ¥A5 kendisine 

verilen gºrev sayesinde ñfuarēn ­ok farklē bºl¿mlerini gezmeò ve ñfarklē yayēnevlerini, yazarlarē 

ve kitap t¿rlerini inceleme fērsatēò bulduĵunu ifade etmiĸtir. ¥A10 da benzer biçimde, dersin 

fuarda yapēlmasēnēn ñbir­ok farklē yayēnevini tanēmamēzē saĵladēĵēnēò belirtmiĸtir. 

3.1.3. Motivasyon, ilgi ve kalēcē ºĵrenme 

Raporlarda, fuar ortamēnēn derse yºnelik motivasyonu ve ilgiyi artērdēĵē, ºĵrenmeyi daha kalēcē 

hale getirdiĵi yºn¿nde tekrarlayan ifadelere rastlanmēĸtēr. ¥A6, deneyimi ñunutmak 

istemeyeceĵim bir g¿nò olarak tanēmlamēĸ ve sēnēfta iĸlenseydi ñbu kadar etkisi olmazdē... 

katēlēm d¿ĸerdiò deĵerlendirmesinde bulunmuĸtur. ¥A4, ñbºyle bir ders sayesinde ºĵrenme 

daha eĵlenceli, kalēcē ve sosyal hale geldiò derken, ¥A10 ñdersin a­ēk havada ve aktif 

iĸlenmesinin sēnēfēn genel motivasyonunu olumlu yºnde etkilediĵiniò belirtmiĸtir. ¥A9'un 

ñsadece ders i­inde anlatēlanlarla kalsaydēk bu kadar etkilenmezdimò ifadesi de bu kategoriyi 

desteklemektedir. 

3.1.4. Yapēlandērēlmēĸ gºrev yoluyla ama­lē inceleme 

¥ĵretmen adaylarē, fuar ziyareti sērasēnda verilen yºnerge ya da ñhazine avēò niteliĵindeki 

gºrevlerin geziyi ama­sēz bir dolaĸmaktan ­ēkarēp ama­lē bir incelemeye dºn¿ĸt¿rd¿ĵ¿n¿ 

vurgulamēĸtēr. ¥A10, ñhocamēzēn gruplara ayērarak verdiĵi 10 maddelik yºnerge, fuarē daha 

planlē ve ama­lē gezmemize yardēmcē olduò ifadesiyle bunu doĵrudan belirtmiĸtir. ¥A8 ise 

ñhazine avē etkinliĵi dersi daha eĵlenceli ve hareketli hale getirdi... s¿rekli kitap aradēĵēmēz ve 

not aldēĵēmēz i­in derse aktif olarak katēldēkò deĵerlendirmesinde bulunmuĸ; ¥A5 de ñeĵer 

bºyle bir gºrev verilmeseydi b¿y¿k ihtimalle sadece ilgimizi ­eken birka­ standa bakēp 

ayrēlabilirdikò diyerek yºnergenin yºnlendirici iĸlevine dikkat ­ekmiĸtir. Bºylelikle 

yapēlandērēlmēĸ gºrev yoluyla ama­lē incelemelerin iĸlevsel olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r.  
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3.1.5. Ķĸbirlikli ­alēĸma ve fikir alēĸveriĸi 

Grup halinde ­alēĸmanēn farklē bakēĸ a­ēlarēnē bir araya getirdiĵi de tekrarlayan bir arg¿man 

olarak ºne ­ēkmaktadēr. ¥A1, grup incelemelerinin ñfarklē d¿ĸ¿nce tarzlarēnē bir araya 

getirdiĵiniò belirtirken, ¥A4 ñgrup arkadaĸlarēyla fikir alēĸveriĸi yaparak kitaplarē 

deĵerlendirmenin farklē bakēĸ a­ēlarē kazanmamēzē saĵladēĵēnēò ifade etmiĸtir. ¥A8 de ñetkinlik 

sonunda tekrar bir araya gelip... diĵer gruplarēn bulduklarēndan yeni ĸeyler ºĵrenmemize 

yardēmcē olduĵunuò vurgulamēĸtēr. 

3.2. Karĸē Arg¿manlar: Dersin Kitap Fuarēnda Bu ķekilde Y¿r¿t¿lmemesi Gerektiĵine Ķliĸkin 

Gerekçeler 

Karĸē arg¿manlara iliĸkin bulgular Tablo 2ôde sunulmuĸtur. 

Tablo 2. Karĸē Arg¿manlar Tablosu 

Tema Kategori A­ēklama Katēlēmcē 

3.2. Karĸē 

Argümanlar 

(Dersin fuarda 

yürütülmemesi 

gerektiĵine 

iliĸkin 

gerekçeler) 

3.2.1. Zaman yetersizliĵi 

ve yüzeysel inceleme 

riski 

Ayrēlan sürenin derinlemesine 

inceleme i­in yetersiz kalmasē 

ÖA4, ÖA7, 

ÖA8, 

ÖA10 

3.2.2. Kalabalēk ve dikkat 

daĵētēcē ortam 

Fuarēn kalabalēk ve g¿r¿lt¿l¿ 

olmasēnēn odaklanmayē 

zorlaĸtērmasē 

ÖA1, ÖA3, 

ÖA8 

3.2.3. Fiziksel yorgunluk 

ve ­evresel koĸullar 

Uzun süre ayakta kalma ve 

olumsuz hava koĸullarēnēn 

yorucu olmasē 

ÖA1, ÖA5, 

ÖA10 

3.2.4. Eriĸim, katēlēm 

eĸitsizliĵi ve bireysel 

farklēlēklar 

Ulaĸēm g¿­l¿ĵ¿, zorunluluk hissi 

ve dengesiz grup katēlēmē 

ÖA2, ÖA8, 

ÖA9, 

ÖA10 

3.2.1. Zaman yetersizliĵi ve yüzeysel inceleme riski 

En sēk tekrarlanan karĸē arg¿man, ayrēlan s¿renin kitaplarē derinlemesine incelemek i­in 

yetersiz kalmasēdēr. ¥A4, ñs¿re o kadar kēsētlēydē ki kitaplarē incelemek ­ok zor oldu, acele 

acele yetiĸmeye ­alēĸtēkò ifadesiyle bu sorunu doĵrudan dile getirmiĸtir. ¥A8 ñgºrevleri 

tamamlayabilmek adēna kitaplarē hēzla gºzden ge­irmek zorunda kaldēĵēmēz i­in bazē eserlerin 

i­eriĵini yeterince deĵerlendiremediĵimiziò belirtmiĸ; ¥A7 de ñgºrev sayēsē fazla olduĵu i­in 

bazē ºĵrenciler etkinliĵi ger­ekten incelemekten ­ok tamamlamaya odaklanmēĸ olabilirò 

deĵerlendirmesinde bulunmuĸtur. ¥A10 ise bu durumu ñverilen maddelere uygun kitaplarē 

ararken zaman zaman acele etmek zorunda kalmamēz, derinlemesine inceleme fērsatēnē 

kēsētladēò ĸeklinde ºzetlemiĸtir. Zaman yetersizliĵi ve y¿zeysel inceleme riskinin ºĵrenciler 

tarafēndan sēklēkla dile getirildiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r.  
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3.2.2. Kalabalēk ve dikkat daĵētēcē ortam 

Fuarēn kalabalēk, g¿r¿lt¿l¿ ve dikkat daĵētēcē bir mek©n olmasē, ºĵretmen adaylarēnēn sēklēkla 

dile getirdiĵi bir diĵer sēnērlēlēktēr. ¥A3, ñfuar kalabalēk ve g¿r¿lt¿l¿ bir ortamdēr; bu da dersin 

odaklanma ve verimlilik a­ēsēndan sekteye uĵramasēna yol a­abilirò demiĸtir. ¥A1 ñt¿m sēnēfēn 

da birlikte orada olmasē kalabalēk oluĸturuyorduò deĵerlendirmesiyle grup b¿y¿kl¿ĵ¿ne dikkat 

­ekerken, ¥A8 ñfuar ortamē, dikkat daĵētēcē pek ­ok unsur barēndērmaktadēr... ºzellikle toplu 

deĵerlendirmeler sērasēnda dikkatimizi toplamakta zorlanmamēza neden olmuĸturò ifadesini 

kullanmēĸtēr. 

3.2.3. Fiziksel yorgunluk ve çevresel koĸullar 

Uzun s¿re ayakta kalma ve olumsuz hava koĸullarē da tekrarlayan bir sēnērlēlēk olarak ºne 

­ēkmaktadēr. ¥A1, gezinin ñs¿rekli ayakta olmayē ve fuarēn her detayēyla ilgilenmeyi 

gerektirdiĵini... bir s¿reden sonra ger­ekten yorucu olabileceĵiniò belirtmiĸtir. ¥A5 ñfuarēn 

ger­ekleĸtirildiĵi g¿n hava olduk­a sēcaktē. Uzun s¿re ayakta kalmak ve s¿rekli stantlar arasēnda 

dolaĸmak bir­ok ºĵrenci i­in yorucu olduò derken, ¥A10 da ñbuluĸma saatimizden sonra... 

artan sēcaklēk, dikkatimizi toplamakta ve kitaplarē ayrēntēlē incelemekte zorlanmamēza yol a­tēò 

ifadesiyle benzer bir gºzlemde bulunmuĸtur. 

3.2.4. Eriĸim, katēlēm eĸitsizliĵi ve bireysel farklēlēklar 

¥ĵretmen adaylarē, fuarēn herkes i­in eĸit koĸullarda eriĸilebilir olmadēĵēna ve grup i­i katēlēmēn 

dengesiz daĵēlabileceĵine dikkat ­ekmiĸtir. ¥A2, tek karĸē arg¿man olarak ñkitap fuarē alanēnēn 

okulumuza olan uzaklēĵē ve... ulaĸēmēnēn zor olmasēnēò belirtmiĸ, ñiki veya ¿­ ara­ deĵiĸtirmek 

gerekliliĵineò iĸaret etmiĸtir. ¥A9, ñher ºĵrencinin g¿nl¿k d¿zeni, motivasyonu ve koĸullarē 

aynē olmayabilirò diyerek etkinliĵin zorunlu tutulmasēnēn bazē ºĵrenciler i­in ñsadece 

yetiĸtirilmesi gereken bir ºdev gibi algēlanabileceĵiniò ve bunun yerine ñisteĵe baĵlē ve daha 

esnekò bir uygulamanēn daha uygun olacaĵēnē ºnermiĸtir. ¥A8 ve ¥A10 ise grup 

­alēĸmalarēnda ñher bireyin aynē d¿zeyde aktif olabildiĵini sºylemenin g¿­ò olduĵunu, bazē 

katēlēmcēlarēn pasif kalabildiĵini vurgulamēĸtēr. 

4. GENEL DEĴERLENDĶRME VE SONU¢LAR 

Bu ­alēĸmada, okul ºncesi ºĵretmen adaylarēnēn Erken ¢ocukluk Dºnemi Edebiyatē dersi 

kapsamēnda ger­ekleĸtirilen kitap fuarē deneyimine iliĸkin arg¿manlarē ve karĸē arg¿manlarē 

incelenmiĸtir. Bulgular, ºĵretmen adaylarēnēn bu deneyimi tek yºnl¿ bi­imde deĵil, olanaklarē 

ve sēnērlēlēklarē bir arada deĵerlendirerek ele aldēklarēnē gºstermiĸtir. 

Arg¿manlar kategorisinde en sēk tekrarlanan gerek­e olan birinci elden deneyim ve somut 

gºzlem, Dere ve ¢if­i'nin (2022) okul ºncesi ºĵretmenleriyle y¿r¿tt¿ĵ¿ ­alēĸmadaki bulgularla 

ºrt¿ĸmektedir; bu ­alēĸmada da okul dēĸē ºĵrenme ortamlarēnēn yaparak-yaĸayarak ºĵrenmeyi 

destekleyerek ºĵretim s¿recine ºnemli katkēlar sunduĵu belirlenmiĸtir. Benzer bi­imde, 

ºĵretmen adaylarēnēn fuarēn sunduĵu yayēnevi, yazar ve t¿r ­eĸitliliĵini bir ºĵrenme fērsatē 
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olarak deĵerlendirmesi ve bu deneyimin motivasyonlarēnē artērdēĵēnē belirtmesi, Mart'ēn (2026) 

okul ºncesi ºĵretmen adaylarēyla y¿r¿tt¿ĵ¿ g¿ncel ­alēĸmada adaylarēn okul dēĸē ºĵrenme 

ortamlarēnēn yaratēcēlēĵē desteklediĵini ve ger­ek yaĸam temelli ºĵrenmeyi teĸvik ettiĵini 

d¿ĸ¿nd¿kleri yºn¿ndeki bulgularla tutarlēdēr. ¥ĵretmen adaylarēnēn yºnerge ya da ñhazine avēò 

gºrevleri sayesinde geziyi ama­lē bir incelemeye dºn¿ĸt¿rd¿klerini belirtmesi ise, Behrendt ve 

Franklin'in (2014) alan gezilerinin eĵitsel deĵerine iliĸkin derlemesinde vurguladēĵē bir 

noktayla doĵrudan ºrt¿ĸmektedir: bu araĸtērmacēlara gºre bir gezinin ºĵrenci ¿zerindeki 

etkisini b¿y¿k ºl­¿de ºĵretmenin ºn planlama, uygulama ve deĵerlendirme aĸamalarēndaki rol¿ 

belirlemektedir. Bu ­alēĸmadaki bulgular, yapēlandērēlmēĸ gºrevlerin bu planlama iĸlevini somut 

bi­imde yerine getirdiĵini gºstermektedir. 

Karĸē arg¿manlar kategorisinde ºne ­ēkan zaman yetersizliĵi, kalabalēk ortam ve fiziksel 

yorgunluk temalarē da alanyazēnla tutarlē bir gºr¿n¿m sergilemektedir. Mart'ēn (2026) 

­alēĸmasēnda ºĵretmen adaylarēnēn okul dēĸē ºĵrenme ortamlarēna yºnelik olumlu gºr¿ĸlerinin 

yanē sēra g¿venlik endiĸeleri ve yetersiz hazērlēĵa iliĸkin kaygēlar da dile getirmiĸtir; bu 

­alēĸmadaki adaylarēn sēcaklēk, yorgunluk ve dikkat daĵēnēklēĵēna iliĸkin gºzlemleri de benzer 

bir kaygē ºr¿nt¿s¿n¿ yansētmaktadēr. Behrendt ve Franklin (2014) de alan gezilerinin planlama 

eksikliĵi durumunda ºĵrenme deneyimini zayēflatabileceĵini vurgulamakta; bu ­alēĸmada 

ºĵretmen adaylarēnēn zaman kēsētlēlēĵē ve gºrev yoĵunluĵu nedeniyle bazē kitaplarē y¿zeysel 

incelediklerini belirtmesi, bu riskin somut bir gºr¿n¿m¿ olarak yorumlanabilir. Eriĸim ve 

katēlēm eĸitsizliĵine iliĸkin bulgular ise, sēnēf dēĸē ºĵrenme ortamlarēnēn t¿m ºĵrenciler i­in eĸit 

koĸullarda eriĸilebilir olmayabileceĵine dikkat ­ekmesi bakēmēndan, alanyazēnda okul dēĸē 

ºĵrenme ortamlarēnēn uygulanabilirliĵine iliĸkin tartēĸmalara yeni bir boyut eklemektedir. 

¥ĵretmen adaylarēnēn hem lehte hem aleyhte gerek­eler ¿retebilmiĸ olmasē, arg¿mantasyon 

kuramē a­ēsēndan da anlamlēdēr. Toulmin'in (2003) ­er­evesinde g¿­l¿ bir arg¿man iddia, veri, 

gerek­e ve ­¿r¿t¿c¿ bileĸenlerini bir arada barēndērēr; bu ­alēĸmadaki raporlarēn b¿y¿k 

­oĵunluĵunun arg¿man ve karĸē arg¿manē a­ēk­a ayērt edilebilir gerek­elerle sunmasē, 

adaylarēn bu bileĸenleri b¿y¿k ºl­¿de kullanabildiĵini gºstermektedir. Bununla birlikte ¥A2 

ve ¥A6'nēn raporlarēnda karĸē arg¿manēn tek bir c¿mleye indirgenmesi ya da arg¿man-karĸē 

arg¿man ayrēmēnēn i­ i­e ge­miĸ bi­imde sunulmasē, Metin Peten'in (2019) ºĵretmen 

adaylarēnēn gerek­e ve ­¿r¿t¿c¿ bileĸenlerini kullanmakta g¿­l¿k yaĸadēĵē yºn¿ndeki 

bulgusuyla ºrt¿ĸmektedir. Bu durum, Driver, Newton ve Osborne'un (2000) vurguladēĵē gibi, 

argümantasyon becerisinin kendiliĵinden geliĸen yeti olmadēĵēnē, desteklenmesi gereken bir 

s¿re­ olduĵunu d¿ĸ¿nd¿rmektedir. 

Bulgular b¿t¿nc¿l olarak deĵerlendirildiĵinde, kitap fuarēnēn bir ders ortamē olarak 

kullanēlmasēnēn ne kesin bir bi­imde olumlanabilecek ne de reddedilebilecek bir uygulama 

olmadēĵē; ºĵretmen adaylarēnēn bu deneyimi olanaklar ve sēnērlēlēklar ekseninde dengeli 

bi­imde deĵerlendirebildiĵi sºylenebilir. Bu sonu­, sēnēf dēĸē ºĵrenme ortamlarēnēn erken 

­ocukluk ºĵretmen eĵitiminde artan bir ilgiyle ele alēndēĵēnē gºsteren g¿ncel alanyazēnla (Dere 

ve ¢if­i, 2022; Mart, 2026) uyumlu olmakla birlikte, bu ortamlarēn deĵerinin yalnēzca 
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ºĵretmenlerin deĵil, ºĵretmen adaylarēnēn da ­ok boyutlu bi­imde sorgulayabildiĵini ortaya 

koymasē bakēmēndan alana ºzg¿n bir katkē sunmaktadēr. 

Bu bulgular doĵrultusunda birka­ ºneri geliĸtirilebilir. Ķlk olarak, kitap fuarē gibi sēnēf dēĸē 

ºĵrenme deneyimlerinin ders kapsamēnda kullanēlmaya devam edilmesi, ancak zaman 

yºnetimi, grup b¿y¿kl¿ĵ¿ ve gºrev sayēsē gibi d¿zenlemelerle desteklenmesi ºnerilebilir. Ķkinci 

olarak, ºĵretmen adaylarēnēn arg¿mantasyon becerilerini g¿­lendirmeye yºnelik ek 

yºnlendirmelerin rapor hazērlama s¿recine eklenmesi, adaylarēn mesleki gerek­elendirme 

becerilerini daha da geliĸtirebilir. Son olarak, gelecek araĸtērmalarda farklē sēnēf dēĸē ºĵrenme 

ortamlarēnēn (m¿ze, k¿t¿phane, sanat galerisi vb.) benzer bir arg¿man/karĸē arg¿man 

­er­evesiyle karĸēlaĸtērmalē olarak incelenmesi, alanyazēna katkē saĵlayacaktēr. Bu ­alēĸmanēn 

bazē sēnērlēlēklarē bulunmaktadēr. Araĸtērma, bir devlet ¿niversitesinde ºĵrenim gºren 55 

ºĵretmen adayēndan sēnēf listesindeki ilk 10 ºĵrenciye ait raporlarla sēnērlēdēr; bu nedenle 

bulgular geniĸ bir genellemeye temel oluĸturmaktan ­ok, kitap fuarē deneyimine iliĸkin 

arg¿man ve karĸē arg¿manlarēn niteliksel gºr¿n¿m¿ne dair derinlemesine bir tablo sunmaktadēr. 

Ayrēca veriler tek bir fuar ziyaretine (Nisan 2026, Ķzmir Kitap Fuarē) dayanmaktadēr. 
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ÖZET 

Bu ­alēĸmanēn amacē, okul ºncesi ºĵretmen adaylarēnēn ¥ĵretmenlik Uygulamasē dersi 

kapsamēnda hazērladēklarē g¿n deĵerlendirme raporlarēnē ­ocuk, ºĵretmen ve programēn 

deĵerlendirilmesi boyutlarē a­ēsēndan incelemektir. Okul ºncesi eĵitimde deĵerlendirme, 

yalnēzca ­ocuklarēn geliĸimsel ºzelliklerini ve ºĵrenme s¿re­lerini izlemeye yºnelik bir 

uygulama deĵildir; aynē zamanda ºĵretmenin kendi pedagojik kararlarēnē, sēnēf i­i 

etkileĸimlerini, uygulanan etkinliklerin niteliĵini ve eĵitim programēnēn ­ocuklarēn 

gereksinimleriyle uyumunu gºzden ge­irmesine olanak saĵlayan b¿t¿nc¿l bir s¿re­tir. Bu 

baĵlamda g¿n deĵerlendirmesi, ºĵretmenlerin ve ºĵretmen adaylarēnēn g¿n i­inde ger­ekleĸen 

ºĵrenme yaĸantēlarēnē ­ok yºnl¿ bi­imde analiz etmelerine, ­ocuklarēn katēlēmēnē ve tepkilerini 

anlamlandērmalarēna, kendi ºĵretimsel tercihlerini sorgulamalarēna ve sonraki uygulamalara 

iliĸkin d¿zenlemeler yapmalarēna katkē sunan ºnemli bir yansētēcē deĵerlendirme aracē olarak 

ele alēnabilir. Araĸtērma, nitel araĸtērma yaklaĸēmē doĵrultusunda dok¿man incelemesi 

yºntemiyle desenlenmiĸtir. ¢alēĸmanēn dok¿manlarēnē, Okul ¥ncesi ¥ĵretmenliĵi Lisans 

Programēônda yer alan ¥ĵretmenlik Uygulamasē dersi kapsamēnda uygulama anaokuluna giden 

iki ºĵretmen adayēnēn hazērladēĵē g¿n deĵerlendirme raporlarē oluĸturmaktadēr. ¥ĵretmen 

adaylarēndan her uygulama g¿n¿ sonunda g¿n deĵerlendirme raporu hazērlamalarē istenmiĸ; bu 

raporlarda ­ocuĵun deĵerlendirilmesi, ºĵretmenin deĵerlendirilmesi ve programēn 

deĵerlendirilmesi olmak ¿zere ¿­ temel boyuta yer vermeleri beklenmiĸtir. Veriler, betimsel 

analiz yaklaĸēmēyla ­ºz¿mlenmiĸ; analiz s¿recinde ­ocuĵun deĵerlendirilmesi, ºĵretmenin 

deĵerlendirilmesi ve programēn deĵerlendirilmesi temel alēnmēĸtēr. G¿n deĵerlendirme 

raporlarēnēn ºĵretmen adaylarēnēn yalnēzca g¿n¿ betimlemelerini deĵil, aynē zamanda 

pedagojik farkēndalēk geliĸtirmelerini, uygulamaya eleĸtirel bakmalarēnē ve mesleki karar alma 

s¿re­lerini g¿­lendirmelerini desteklediĵi sºylenebilir. Sonu­ olarak bu ­alēĸma, okul ºncesi 

ºĵretmen eĵitiminde g¿n deĵerlendirmesinin yansētēcē d¿ĸ¿nmeyi destekleyen ºnemli bir ara­ 

olarak kullanēlabileceĵini ortaya koymayē ama­lamaktadēr. ¥ĵretmen adaylarēnēn ­ocuk, 

ºĵretmen ve programē birlikte deĵerlendirmeye yºnlendirilmesi, onlarēn deĵerlendirmeyi 

yalnēzca ­ocuk odaklē bir izleme s¿reci olarak deĵil, ºĵretim s¿recinin t¿m bileĸenlerini 

kapsayan mesleki bir sorgulama alanē olarak gºrmelerine katkē saĵlayabilir.  

Anahtar Kelimeler:  erken ­ocukluk eĵitimi, deĵerlendirme, okul ºncesi ºĵretmen eĵitimi  
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1. GĶRĶķ  

Okul ºncesi eĵitim, ­ocuklarēn biliĸsel, dilsel, sosyal-duygusal ve motor geliĸim alanlarēnēn en 

hēzlē ĸekillendiĵi dºnemde ger­ekleĸtirilen, bu nedenle planlē, sistematik ve s¿rekli 

deĵerlendirmeyi zorunlu kēlan bir eĵitim kademesidir. T¿rkiye'de y¿r¿rl¿kte olan okul öncesi 

eĵitim programlarēnda deĵerlendirme s¿reci tek boyutlu deĵil, birbirini tamamlayan ¿­ ayrē 

eksende ele alēnmaktadēr: ­ocuĵun deĵerlendirilmesi, ºĵretmenin deĵerlendirilmesi ve 

programēn deĵerlendirilmesi (MEB, 2024). Bu ¿­ boyutlu yapēnēn her birine yönelik 

deĵerlendirmenin d¿zenli olarak yapēlmasēnēn ­ocuklarēn beceri edinimini desteklediĵi ve 

programēn etkililiĵini artērdēĵē vurgulanmaktadēr (MEB, 2024). Alan yazēnda da bu ¿­l¿ yapē 

sēklēkla teyit edilmektedir; ºrneĵin Gelebek ¦st¿n ve Uzun (2020), 2013 Okul ¥ncesi Eĵitim 

Programē'nda deĵerlendirmenin ­ocuklarēn deĵerlendirilmesi, programēn deĵerlendirilmesi ve 

ºĵretmenin kendini deĵerlendirmesi olmak ¿zere ¿­ boyutta ele alēndēĵēnē belirtmiĸtir. 

Uygulamada bu üç boyutlu deĵerlendirme, genellikle aylēk ve g¿nl¿k (g¿n) deĵerlendirmeler 

bi­iminde somutlaĸmaktadēr. Gelebek ¦st¿n ve Uzun'a (2020) gºre, g¿nl¿k deĵerlendirmede o 

g¿n sonunda yapēlan etkinlikler sonucunda ºĵretmen, program ve ­ocuk a­ēsēndan 

deĵerlendirmeler yapēlmakta; bu deĵerlendirmeler gºzlem formlarē, ­izelgeler ve portfolyolar 

gibi farklē yºntem ve ara­larla ger­ekleĸtirilmektedir. G¿n deĵerlendirmesi bºylece yalnēzca 

g¿n¿n betimlenmesine hizmet eden bir kayēt deĵil, ºĵretmenin/ºĵretmen adayēnēn kendi 

kararlarēnē, sēnēf yºnetimini, etkinliklerin niteliĵini ve programēn ­ocuĵun ihtiya­larēyla 

ºrt¿ĸme derecesini sorguladēĵē bir mesleki ara­ niteliĵi kazanmaktadēr. 

Bu sorgulama s¿recinin kuramsal temeli, yansētēcē d¿ĸ¿nme (reflective thinking) kavramēna 

dayanmaktadēr. Schºn'¿n (2017) eylem i­inde ve eylem ¿zerine d¿ĸ¿nme (reflection-in-action, 

reflection-on-action) kavramsallaĸtērmasē, ºĵretmen eĵitiminde deneyimin salt yaĸanmasēnēn 

deĵil, ¿zerine bilin­li bi­imde d¿ĸ¿n¿lmesinin mesleki geliĸimi m¿mk¿n kēldēĵēnē ortaya 

koymuĸtur. Okul ºncesi eĵitimi ve ºĵretmen yetiĸtirme alanēndaki g¿ncel ­alēĸmalar bu 

kuramsal ­er­eveyi desteklemektedir. Lombardi ve diĵerleri (2023), bir ¿niversitenin erken 

­ocukluk eĵitimi programēnda yansētēcē uygulamalarēn, adaylarēn bilgi, beceri ve mesleki 

tutumlar kazanmasēnē saĵlayan destekleyici bir temel oluĸturduĵunu belirtmiĸtir. Sahin, Sen ve 

Dincer (2019) ise erken ­ocukluk ºĵretmen adaylarēnēn yansētēcē g¿nl¿kler aracēlēĵēyla nasēl 

mesleki geliĸim gºsterdiĵini incelemiĸ ve yansēmanēn niteliĵinin adaylarēn mesleki geliĸimi 

¿zerindeki etkilerine odaklanmēĸtēr. Benzer bi­imde Birleĸik Arap Emirlikleri'nde 30 kadēn 

ºĵretmen adayēyla y¿r¿t¿len bir ­alēĸmada, adaylara on haftalēk alan deneyimi s¿resince 

haftalēk olarak yansētēcē g¿nl¿k tutturulmuĸ ve bulgular teknoloji kullanēmē, yapēlandērmacē 

ºĵrenme, deneyimsel ºĵrenme-oyun ve sēnēf yºnetimi olmak ¿zere dºrt temel temaya iĸaret 

etmiĸtir (Hojeij vd., 2021). 

T¿rkiye'deki alan yazēnda da ºĵretmenlik uygulamasē s¿recinin ve bu s¿re­te ¿retilen yansētēcē 

¿r¿nlerin mesleki geliĸimdeki rol¿ sēklēkla vurgulanmaktadēr. ¥zdaĸ ve ¢akmak'a (2018) gºre 

¥ĵretmenlik Uygulamasē dersi, ºĵretmen adaylarēnēn mesleĵe baĸlamadan ºnce strateji, 

yºntem, teknik ve ºĵretim ilkelerinin pratik kullanēmē ile g¿nl¿k okul hayatēnēn farklē 
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etkinliklerini deneyimlemesini saĵlayan; uygulama ile pekiĸtirilmeyen teorik bilginin zamanla 

unutulduĵu d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde kalēcē ºĵrenme i­in vazge­ilmez olan bir derstir. Altēn'ēn (2020) 

okul ºncesi ºĵretmen adaylarēyla y¿r¿tt¿ĵ¿ ­alēĸmada, adaylarēn ºĵretmenlik uygulamasē 

s¿recinde baĸlangē­ta baĵlamsal d¿zeyde yansētmalar yaptēklarē, s¿re­ ilerledik­e yansētēcē 

d¿ĸ¿nme becerilerini geliĸtirdikleri ve s¿recin sonunda daha ¿st d¿zey yansētmalar 

yapabildikleri gºr¿lm¿ĸt¿r; bu bulgu, ºz deĵerlendirme, akran deĵerlendirmesi ve geri bildirim 

gibi ara­larēn yansētēcē d¿ĸ¿nmeyi geliĸtirmedeki katkēsēna iĸaret etmektedir. Yansētēcē 

d¿ĸ¿nmenin i­eriĵine odaklanan bir baĸka ­alēĸmada ise ºĵretmen adaylarēnēn uygulamalarē 

¿zerine yansētma yaparken ­oĵunlukla eĵitim durumlarēna odaklandēklarē saptanmēĸtēr (¥zbek, 

2014). 

Alan yazēndaki bu bulgular, g¿n deĵerlendirme raporlarēnēn ºĵretmen adaylarēnēn yalnēzca 

gºzlemlerini kayēt altēna aldēklarē belgeler olmadēĵēnē, aynē zamanda pedagojik farkēndalēk ve 

eleĸtirel bakēĸ a­ēsē geliĸtirdikleri, mesleki kimliklerini inĸa ettikleri yansētēcē bir alan olduĵunu 

gºstermektedir. Ancak bu raporlarēn ­ocuk, ºĵretmen ve program boyutlarēnē birlikte ele alma 

biçimlerinin doküman incelemesi yoluyla sistematik olarak incelendiĵi ­alēĸmalarēn sēnērlē 

sayēda olduĵu gºr¿lmektedir. Bu durum, ºĵretmen adaylarēnēn g¿n deĵerlendirmesini hangi 

boyutlarda, ne d¿zeyde ve ne i­erikte ger­ekleĸtirdiklerinin somut uygulama ­ēktēlarē ¿zerinden 

ortaya konmasēnē gerekli kēlmaktadēr. Bu ­alēĸma, bu ihtiya­tan hareketle okul ºncesi ºĵretmen 

adaylarēnēn ¥ĵretmenlik Uygulamasē dersi kapsamēnda hazērladēklarē g¿n deĵerlendirme 

raporlarēnē ­ocuĵun, ºĵretmenin ve programēn deĵerlendirilmesi boyutlarē a­ēsēndan 

incelemeyi ve bu raporlarēn yansētēcē d¿ĸ¿nmeyi destekleme potansiyelini tartēĸmayē 

ama­lamaktadēr. 

2. YÖNTEM 

Bu nitel araĸtērma, okul ºncesi ºĵretmen adaylarēnēn ºĵretmenlik uygulamasē s¿recinde 

edindikleri deneyimleri g¿n deĵerlendirme raporlarē aracēlēĵēyla nasēl anlamlandērdēklarēnēn 

derinlemesine incelenmesini ama­layan bir dok¿man incelemesi ­alēĸmasē niteliĵi 

taĸēmaktadēr. Araĸtērmanēn odak noktasēnē, ºĵretmen adaylarēnēn ¥ĵretmenlik Uygulamasē 

dersi kapsamēnda her uygulama g¿n¿ sonunda hazērladēklarē g¿n deĵerlendirme raporlarēnda 

­ocuĵa, ºĵretmene ve programa iliĸkin paylaĸtēklarē deĵerlendirmeler oluĸturmaktadēr. 

Araĸtērmanēn ­alēĸma grubu, ama­lē ºrnekleme yºntemlerinden ºl­¿t ºrnekleme tekniĵi 

kullanēlarak belirlenmiĸtir. Bir devlet ¿niversitesinin Okul ¥ncesi ¥ĵretmenliĵi Lisans 

Programē'nda ¥ĵretmenlik Uygulamasē dersini alan ve uygulama anaokuluna giden 12 

ºĵretmen adayēnēn hazērladēĵē g¿n deĵerlendirme raporlarē baĸlangē­ta incelemeye alēnmēĸtēr. 

Bu raporlar arasēndan, verinin zenginliĵini ve araĸtērma amacēna hizmet etme d¿zeyini artērmak 

amacēyla i­erik zenginliĵi ve ayrēntē d¿zeyi ºl­¿t olarak belirlenmiĸ; ­ocuĵun, ºĵretmenin ve 

programēn deĵerlendirilmesi boyutlarēnē en kapsamlē ve derinlemesine bi­imde ele alan 

raporlarē hazērlayan iki ºĵretmen adayē ­alēĸma grubuna d©hil edilmiĸtir. Nitel araĸtērmalarda 

ºrneklem b¿y¿kl¿ĵ¿nden ­ok verinin zenginliĵi ve araĸtērma sorusuna saĵladēĵē derinlik ºnem 

taĸēdēĵēndan (Patton, 2002), bu ­alēĸmada da az sayēda ancak bilgi a­ēsēndan zengin dok¿manlar 
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üzerinden derinlemesine bir inceleme yapēlmasē tercih edilmiĸtir. ¥ĵretmenlik Uygulamasē 

dersi, ºĵretmen adaylarēnēn haftada belirli g¿n sayēsēnda uygulama anaokuluna giderek gºzlem 

yapmalarēnē, etkinlik planlamalarēnē ve uygulamalarēnē ger­ekleĸtirmelerini kapsamakta; 

adaylar s¿re­ boyunca ­ocuklarla, uygulama ºĵretmeniyle ve okul ºncesi eĵitim programēyla 

doĵrudan etkileĸim kurma ve bu etkileĸimleri eleĸtirel bir bakēĸ a­ēsēyla deĵerlendirme fērsatē 

bulmaktadēr. 

Araĸtērmanēn verileri, ºĵretmen adaylarēnēn her uygulama g¿n¿ sonunda hazērlamēĸ olduklarē 

g¿n deĵerlendirme raporlarēndan elde edilmiĸtir. ¥ĵretmen adaylarēndan bu raporlarda ­ocuĵun 

deĵerlendirilmesi, ºĵretmenin deĵerlendirilmesi ve programēn deĵerlendirilmesi olmak ¿zere 

¿­ temel boyuta yer vermeleri istenmiĸtir. Sºz konusu dok¿manlar; ºĵretmen adaylarēnēn o g¿n 

gºzlemledikleri ­ocuklara iliĸkin deĵerlendirmelerini, kendi pedagojik kararlarēna ve sēnēf i­i 

uygulamalarēna yºnelik ºz deĵerlendirmelerini, uygulanan etkinliklerin ve eĵitim programēnēn 

niteliĵine dair gºr¿ĸlerini bir arada barēndēran zengin bir veri kaynaĵē niteliĵi taĸēmaktadēr.  

Araĸtērma verileri dok¿man analizi yºntemiyle elde edilmiĸ ve betimsel analiz yoluyla 

­ºz¿mlenmiĸtir. ¢ºz¿mleme s¿recinde veriler bir­ok kez okunmuĸ, ilgili ifade birimleri 

­ocuĵun deĵerlendirilmesi, ºĵretmenin deĵerlendirilmesi ve programēn deĵerlendirilmesi 

olmak ¿zere ºnceden belirlenen ¿­ ana tema altēnda kodlanmēĸtēr. S¿re­, araĸtērmanēn 

kavramsal ­er­evesini oluĸturan bu ¿­ boyut temel alēnarak t¿mdengelimsel bir yaklaĸēmla 

y¿r¿t¿lm¿ĸ; her tema altēnda ºĵretmen adaylarēnēn raporlarēndan elde edilen bulgular 

betimlenmiĸtir. Bulgular sunulurken adaylarēn g¿n deĵerlendirme raporlarēndan doĵrudan 

alēntēlara yer verilmiĸ, katēlēmcē gizliliĵinin korunmasē amacēyla bu alēntēlar kodlanarak 

aktarēlmēĸtēr (¥rn. ¥A1, ¥A2). 

3. BULGULAR  

Bu bºl¿mde, ºĵretmen adaylarēnēn g¿n deĵerlendirme raporlarēndan elde edilen bulgular; 

­ocuĵun deĵerlendirilmesi, ºĵretmenin deĵerlendirilmesi ve programēn deĵerlendirilmesi 

olmak üzere önceden belirlenen ¿­ ana tema altēnda sunulmaktadēr.  

3.1. ¢ocuĵun Deĵerlendirilmesi 

¢ocuĵun deĵerlendirilmesine iliĸkin bulgular Tablo 1ôde sunulmuĸtur. 

Tablo 1. ¢ocuĵun Deĵerlendirilmesine Ķliĸkin Bulgular 

Tema Kategori A­ēklama 

3.1. ¢ocuĵun 

Deĵerlendirilmesi 

3.1.1. Etkinliklere 

katēlēm, ilgi ve 

motivasyon 

¢ocuklarēn somut, ­ok duyulu ve 

kiĸiselleĸtirilmiĸ materyallere y¿ksek 

katēlēm gºstermesi 

 
3.1.2. Geliĸim 

alanlarēna iliĸkin 

gözlemler 

Biliĸsel, dil, motor ve sosyal-duygusal 

alanlarda kazanēm temelli gºzlemler 
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Tema Kategori A­ēklama 

 
3.1.3. Bireysel 

farklēlēklar ve zorlanma 

alanlarē 

¢ocuklar arasē geliĸimsel farklēlēklarēn ve 

güçlüklerin fark edilmesi 

3.1.1. Etkinliklere katēlēm, ilgi ve motivasyon 

Her iki ºĵretmen adayēnēn raporlarēnda da ­ocuklarēn somut, ­ok duyulu ve materyal ­eĸitliliĵi 

y¿ksek etkinliklere yoĵun ilgi gºsterdiĵi tekrarlayan bir bulgu olarak ºne ­ēkmaktadēr. ¥A2, 

ñmakarna suyu ve iple ger­ekleĸtirilen ºzg¿n desen ­alēĸmasēònēn (Rapor No: 2) ve ñspagetti 

makarna, oyun hamuru ve yere bantlanan sayē kartlarēò gibi alēĸēlmadēk materyallerin (Rapor 

No: 4) ­ocuklarēn motivasyonunu g¿n boyunca y¿ksek tuttuĵunu belirtmektedir. Benzer ĸekilde 

¥A1, ñkendi fotoĵraflarēyla ­alēĸmak ­ocuklarēn olduk­a hoĸuna gittiò (14.04.2026) ifadesiyle, 

çocuklarēn kendilerine ait/kiĸiselleĸtirilmiĸ materyallerle ­alēĸērken katēlēmlarēnēn belirgin 

bi­imde arttēĵēnē vurgulamaktadēr. Bu bulgu, okul ºncesi dºnemde somut ve deneyime dayalē 

ºĵrenme materyallerinin ­ocuklarēn katēlēmēnē doĵrudan etkileyen bir unsur olduĵuna iĸaret 

etmektedir. 

3.1.2. Geliĸim alanlarēna iliĸkin gºzlemler 

Raporlarda ­ocuklarēn biliĸsel, dil, motor ve sosyal-duygusal geliĸim alanlarēna iliĸkin 

sistematik gºzlemlere sēklēkla yer verildiĵi gºr¿lmektedir. ¥A2, matematik etkinliklerinde 

ñsēnēfēn b¿y¿k bir ­oĵunluĵunun hedeflenen baĸarēya ulaĸtēĵēnēò (Rapor No: 1), fen 

etkinliklerinde ise ­ocuklarēn ñhavanēn itme g¿c¿ne dair g¿­l¿ bir farkēndalēkò geliĸtirdiĵini 

(Rapor No: 5) kaydetmiĸtir.  

¥A1 ise dil geliĸimine iliĸkin olarak ­ocuklarēn ñd¿ĸ¿ncelerini ifade ettiklerini ve neden o 

mesleĵi se­tiklerini a­ēklamaya ­alēĸtēklarēnēò (24.02.2026) belirtmiĸ, ince motor becerilerine 

dair de kesme-yapēĸtērma ve boyama etkinliklerinde gºzlemler paylaĸmēĸtēr. Bu bulgular, 

ºĵretmen adaylarēnēn g¿n deĵerlendirmelerini yalnēzca genel bir ñg¿n nasēl ge­tiò anlatēsē 

d¿zeyinde deĵil, geliĸim alanlarēna ºzg¿, kazanēm temelli bir ­er­evede ele aldēklarēnē 

göstermektedir. 

3.1.3. Bireysel farklēlēklar ve zorlanma alanlarēnēn fark edilmesi 

Her iki katēlēmcē da ­ocuklar arasēndaki bireysel farklēlēklarē ve bazē ­ocuklarēn belirli 

etkinliklerde yaĸadēĵē g¿­l¿kleri ayrēntēlē bi­imde kaydetmiĸtir. ¥A2, ince motor geliĸimi 

hen¿z yeterli olgunluĵa eriĸmemiĸ bazē ­ocuklarēn ñmakas kullanēmē ve kesme-yapēĸtērma 

aĸamalarēnda zorlandēĵēnēò (Rapor No: 1) ve materyal paylaĸēmē gerektiren s¿re­lerde bazē 

­ocuklarēn ñsērasēnē bekleme konusunda sabērsēzlandēĵēnēò (Rapor No: 2) tespit etmiĸtir.  

¥A1 ise bir bulmaca etkinliĵinin ñyaĸ grubuna biraz aĵēr geldiĵiniò ve ­ocuklarēn ñ­ok fazla 

desteĵe ihtiya­ duyduĵunuò (24.02.2026) gºzlemlemiĸtir. Bu t¿r kayētlar, ºĵretmen adaylarēnēn 
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­ocuklarē yalnēzca baĸarē odaklē deĵil, geliĸimsel hazērbulunuĸluk d¿zeyleri a­ēsēndan da 

izleyebildiklerini göstermektedir. 

3.2. ¥ĵretmenin (¥ĵretmen Adayēnēn) Deĵerlendirilmesi 

¥ĵretmenin deĵerlendirilmesine iliĸkin bulgular Tablo 2ôde sunulmuĸtur. 

Tablo 2. ¥ĵretmenin Deĵerlendirilmesine Ķliĸkin Bulgular 

Tema Kategori A­ēklama 

3.2. ¥ĵretmenin 

Deĵerlendirilmesi 

3.2.1. Pedagojik esneklik ve 

bireyselleĸtirilmiĸ rehberlik 

¢ocuklarēn anlēk ihtiyacēna gºre 

uyarlanan bireysel destek 

uygulamalarē 

 3.2.2. Sēnēf yºnetimi ve 

ge­iĸlerin yºnetilmesi 

Güvenlik, kural belirleme ve 

etkinlikler arasē ge­iĸlerin yºnetimi 

 3.2.3. Öz-farkēndalēk ve 

mesleki ºĵrenme 

Deneyimin sorgulanarak gelecek 

uygulamalara yºnelik ­ēkarēm 

geliĸtirilmesi 

3.2.1. Pedagojik esneklik ve bireyselleĸtirilmiĸ rehberlik 

Raporlarda ºĵretmen adaylarēnēn, ­ocuklarēn anlēk ihtiya­larēna gºre uygulamalarēnē esnek 

biçimde uyarladēklarē sēklēkla ifade edilmektedir. ¥A2, makas kullanmakta zorlanan ­ocuklara 

ñel-gºz koordinasyonunu destekleyecek ĸekilde bireysel rehberlikò yaptēĵēnē ve bu s¿re­te 

­ocuklara ñihtiya­ duyduklarē ekstra zamanò tanēdēĵēnē belirtmiĸtir (Rapor No: 1). ÖA1 de 

benzer bi­imde, ñzorlanan ­ocuklara birebir destek verildiò (27.03.2026) ifadesiyle 

bireyselleĸtirilmiĸ rehberlik uygulamalarēna yer vermiĸtir. Ayrēca ¥A1'in ñtatil s¿resince bu 

konuda gerileyen ­ocuklarēmēzla ºzel olarak destek verdik. Bu durum, bireyselleĸtirilmiĸ 

ºĵretimin ºnemini bir kez daha ortaya koyduò (17.02.2026) ifadesi, ºĵretmen adayēnēn bireysel 

destek uygulamasēnē kuramsal bir ilkeyle (bireyselleĸtirilmiĸ ºĵretim) iliĸkilendirerek 

yansēttēĵēnē gºstermektedir. 

3.2.2. Sēnēf yºnetimi ve ge­iĸlerin yºnetilmesi 

¥ĵretmen adaylarē, etkinlikler arasē ge­iĸlerin akēcē yºnetilmesini ve sēnēf i­i g¿venliĵin 

saĵlanmasēnē kendi uygulamalarēnēn ºnemli bir boyutu olarak deĵerlendirmiĸtir. ¥A2, hareketli 

oyunlarēn planlandēĵē bir g¿nde ñoyun kurallarēnēn ­ocuklara a­ēk ve net bir dille ifade 

edildiĵiniò (Rapor No: 8) ve ateĸin kullanēldēĵē bir deneyde ñokul ºncesi dºnem g¿venlik 

kurallarēna azami ºzen gºsterildiĵiniò (Rapor No: 5) belirtmiĸtir. ¥A1 ise kalabalēk bir grup 

etkinliĵinde yaĸanan g¿­l¿ĵ¿ fark ederek ñb¿y¿k grup etkinliĵi olan harita ­alēĸmasēnda sēnēf 

mevcudunun fazla olmasē s¿reci zorlaĸtērdē. Bu durum, etkinlik planlarken grup b¿y¿kl¿ĵ¿n¿n 

dikkate alēnmasēnēn ºnemini bir kez daha gºsterdiò (07.04.2026) ĸeklinde ºz-eleĸtirel bir 

deĵerlendirmede bulunmuĸtur. 
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3.2.3. Öz-farkēndalēk ve mesleki ºĵrenmenin yansētēlmasē 

Raporlarēn en dikkat ­ekici yºnlerinden biri, ºĵretmen adaylarēnēn kendi uygulama kararlarēnē 

sorgulayarak buradan mesleki ­ēkarēmlar yapmasēdēr. ¥A1'in ñbulmaca etkinliĵinin yaĸ 

grubuna biraz aĵēr geldiĵini d¿ĸ¿nd¿m... Bu durum bana etkinlik se­erken yaĸ ve 

hazērbulunuĸluk d¿zeyini daha dikkatli deĵerlendirmek gerektiĵini gºsterdiò (24.02.2026) 

ifadesi, deneyimin doĵrudan bir ºz-deĵerlendirmeye ve gelecekteki uygulamalara yºnelik bir 

­ēkarēma dºn¿ĸt¿ĵ¿n¿ gºstermektedir. Aynē raporda ñbug¿n dikkatimi ­eken en ºnemli 

noktalardan biri, fiziksel hareket i­eren bir etkinliĵin olmamasēydē... Bu yaĸ grubunda biliĸsel 

etkinliklerle birlikte hareketli etkinliklerin de dengeli olmasē gerektiĵini bir kez daha anladēmò 

ifadesi de benzer bir yansētēcē dºng¿y¿ ºrneklemektedir. ¥A2'nin ñilerleyen s¿re­lerde bekleme 

s¿relerini daha akēcē kēlacak... ge­iĸ etkinlikleri planlamanēn sēnēf yºnetimi a­ēsēndan faydalē 

olacaĵē fark edilmiĸtirò (Rapor No: 2) deĵerlendirmesi de, gºzlemlenen bir g¿­l¿ĵ¿n gelecek 

uygulamalara yºnelik somut bir plana dºn¿ĸt¿r¿lmesi bakēmēndan benzer bir yansētēcē d¿ĸ¿nme 

örüntüsü sergilemektedir. 

3.3. Programēn Deĵerlendirilmesi 

Programēn deĵerlendirilmesine iliĸkin bulgular Tablo 1ôde sunulmuĸtur. 

Tablo 3. Programēn Deĵerlendirilmesine Ķliĸkin Bulgular 

Tema Kategori A­ēklama 

3.3. Programēn 

Deĵerlendirilmesi 

3.3.1. Etkinlikler arasē 

b¿t¿nl¿k ve sarmal yapē 

Farklē geliĸim alanlarēna yºnelik 

etkinliklerin ortak tema etrafēnda 

b¿t¿nleĸtirilmesi 

 3.3.2. Esneklik ilkesinin 

iĸlevselliĵi 

G¿nl¿k akēĸēn ­ocuklarēn ihtiyacēna 

gºre anlēk olarak uyarlanabilmesi 

 3.3.3. Kazanēm/gºsterge 

d¿zeyinin deĵerlendirilmesi 

Hedeflenen kazanēmlara ulaĸma 

düzeyinin ve eksik yönlerin 

deĵerlendirilmesi 

 3.3.4. Aile katēlēmēnēn 

programdaki yeri 

Anneler Günü etkinlikleri üzerinden 

okul-aile iĸ birliĵinin somutlaĸmasē 

3.3.1. Etkinlikler arasē b¿t¿nl¿k ve sarmal yapē 

Programēn deĵerlendirilmesi boyutunda en sēk tekrarlanan kategori, farklē geliĸim alanlarēna 

yºnelik etkinliklerin ortak bir yapēda b¿t¿nleĸtirilmiĸ olmasēdēr. Bu bulgu ºzellikle ¥A2'nin 

raporlarēnda sistematik bi­imde vurgulanmēĸtēr: ñT¿rk­e, matematik ve sanat etkinlikleri 

birbirinden kopuk ve baĵēmsēz olmak yerine, 'Saĵlēklē Yaĸam ve Yeĸilay' temasē etrafēnda 

sarmal bir yapēda baĸarēlē bir ĸekilde b¿t¿nleĸtirilmiĸtirò (Rapor No: 1); ñsanat ve drama 

etkinlikleri organik bir baĵ ile b¿t¿nleĸtirilmiĸtirò (Rapor No: 3). ¥A1'in raporlarēnda bu 

deĵerlendirme boyutu ayrē bir baĸlēk olarak yer almasa da g¿n¿n anlatēmēnda benzer bir 
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b¿t¿nl¿k gºzlemlenmektedir; ºrneĵin Ķstiklal Marĸē temalē g¿nde dinleme, resim ve yapēĸtērma 

etkinliklerinin tek bir tema altēnda iliĸkilendirildiĵi gºr¿lmektedir (10.03.2026). 

3.3.2. Programēn esneklik ilkesinin iĸlevselliĵi 

¥ĵretmen adaylarē, g¿nl¿k eĵitim akēĸēnēn ­ocuklarēn ihtiya­larēna gºre anlēk olarak 

uyarlanabilmesini programēn ºnemli bir niteliĵi olarak deĵerlendirmiĸtir. ¥A2, sanat 

etkinliĵinde bazē ­ocuklarēn daha fazla zamana ihtiya­ duymasē ¿zerine ñokul ºncesi eĵitim 

programēnēn 'esneklik' ilkesinin devreye sokulduĵunu ve etkinlik s¿resinin ­ocuklarēn geliĸim 

hēzēna gºre anlēk olarak revize edildiĵiniò (Rapor No: 1) belirtmiĸtir. ¥A1 de benzer bi­imde, 

planlanan bir pano etkinliĵinin zaman yetersizliĵi nedeniyle tamamlanamamasē karĸēsēnda 

ñplanlamada esnek olmanēn ºnemini bir kez daha gºsterdiò (21.04.2026) deĵerlendirmesinde 

bulunarak, esnekliĵi programēn iĸlerlik kazandēĵē somut bir durum ¿zerinden yorumlamēĸtēr. 

3.3.3. Kazanēm ve gºstergelere ulaĸma d¿zeyinin deĵerlendirilmesi 

¥ĵretmen adaylarē, g¿nl¿k eĵitim akēĸēnda hedeflenen kazanēm ve gºstergelere ne ºl­¿de 

ulaĸēldēĵēnē da program deĵerlendirmesinin bir par­asē olarak ele almēĸtēr. ¥A2, ñg¿nl¿k planda 

hedeflenen biliĸsel alan (sayē eĸleĸtirme), dil alanē ve motor geliĸim (kesme/yapēĸtērma) 

alanlarēna ait kazanēm ve gºstergelere b¿y¿k ºl­¿de ulaĸēldēĵēò (Rapor No: 1) 

deĵerlendirmesini yapmēĸtēr. Bununla birlikte bu deĵerlendirme yalnēzca olumlu yºnde 

kalmamēĸ, ¥A2'nin ñ­ocuklarēn ºzdenetim ve kurallara uyma becerilerini destekleyecek sosyal-

duygusal gºstergelerin, ºn¿m¿zdeki haftalarēn program planlamasēnda daha aĵērlēklē olarak ele 

alēnmasē gerektiĵiò (Rapor No: 2) ifadesinde gºr¿ld¿ĵ¿ gibi, programēn geliĸtirilmesi gereken 

yönlerine iliĸkin ºz-eleĸtirel deĵerlendirmelere de yer verilmiĸtir. 

3.3.4. Aile katēlēmēnēn programdaki yeri 

Her iki ºĵretmen adayēnēn raporlarēnda da dºnem sonuna doĵru ger­ekleĸtirilen Anneler G¿n¿ 

etkinlikleri aracēlēĵēyla aile katēlēmē ilkesinin programa nasēl entegre edildiĵi ayrēntēlē bi­imde 

ele alēnmēĸtēr. ¥A2, ñanneler sadece izleyici konumunda kalmayēp ­ocuklarēyla birlikte kil 

yoĵurduĵu, dans ettiĵi... interaktif bir ºĵrenme ortamē yaratēldēĵēnēò (Rapor No: 10) belirtirken, 

¥A1 de ñailelerin s¿re­ boyunca yapēlan etkinliklerden haberdar olmalarē ve olumlu geri 

bildirimlerde bulunmalarē... okul-aile iĸ birliĵinin ne kadar ºnemli olduĵunu bir kez daha 

gºsterdiò (07.05.2026) ifadesiyle benzer bir deĵerlendirmede bulunmuĸtur. Bu bulgu, aile 

katēlēmēnēn ºĵretmen adaylarē tarafēndan programēn somut ve gºzlemlenebilir bir bileĸeni 

olarak algēlandēĵēnē gºstermektedir. 

4. GENEL DEĴERLENDĶRME VE SONU¢LAR 

Bu ­alēĸmada, okul ºncesi ºĵretmen adaylarēnēn g¿n deĵerlendirme raporlarē, ­ocuĵun 

deĵerlendirilmesi, ºĵretmenin deĵerlendirilmesi ve programēn deĵerlendirilmesi olmak ¿zere 

¿­ boyut ­er­evesinde incelenmiĸtir. Araĸtērmanēn bulgularē, ºĵretmen adaylarēnēn ­ocuklarēn 

somut, ­ok duyulu ve kiĸiselleĸtirilmiĸ materyallerle ­alēĸtēklarē etkinliklerde daha y¿ksek bir 
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katēlēm ve motivasyon sergilediklerini sēklēkla kaydettiklerini gºstermiĸtir. Bu bulgu, okul 

ºncesi dºnemde materyal kullanēmēnēn ­ocuklarēn ilgisini ve ºĵrenme s¿recine katēlēmēnē 

doĵrudan etkileyen bir unsur olduĵunu ortaya koyan bir ­alēĸmanēn bulgularēyla ºrt¿ĸmektedir; 

sºz konusu ­alēĸmada da ºĵretmenlerin, doĵal ve yapēlandērēlmamēĸ materyallerin ­ocuklarēn 

meraklarēnē uyandērdēĵē ve gºzlem becerilerini desteklediĵi yºn¿nde gºr¿ĸ bildirdikleri 

belirlenmiĸtir (Zembat vd., 2020). Benzer ĸekilde, bu ­alēĸmada gözlemlenen bireysel 

farklēlēklar ve zorlanma alanlarēnēn fark edilmesi (ºrneĵin ince motor geliĸiminde veya bir 

etkinliĵin yaĸ grubuna gºre zorluk d¿zeyinde yaĸanan g¿­l¿kler), Mill´ Eĵitim Bakanlēĵē'nēn 

(2024) okul ºncesi eĵitim programēnda vurgulanan ñ­ocuĵa gºrelikò ve ñesneklikò ilkeleriyle 

doĵrudan iliĸkilidir; ºĵretmen adaylarēnēn bu farklēlēklarē fark ederek bireyselleĸtirilmiĸ destek 

sunmalarē, programēn ºngºrd¿ĵ¿ ­ocuk merkezli deĵerlendirme anlayēĸēnēn uygulamaya 

yansēdēĵēnē gºstermektedir. 

¥ĵretmen adaylarēnēn kendi pedagojik kararlarēnē sorgulayarak buradan mesleki ­ēkarēmlar 

yapmasē, bu ­alēĸmanēn en dikkat ­ekici bulgularēndan biridir ve Schºn'¿n (2017) eylem ¿zerine 

d¿ĸ¿nme (reflection-on-action) kavramsallaĸtērmasēyla doĵrudan ºrt¿ĸmektedir. Bir ºĵretmen 

adayēnēn bir etkinliĵin yaĸ grubuna uygun olmadēĵēnē fark ederek bunu gelecekteki etkinlik 

se­imlerine yºnelik bir ilke haline getirmesi, deneyimin yalnēzca yaĸanmakla kalmayēp ¿zerine 

d¿ĸ¿n¿lerek mesleki bilgiye dºn¿ĸt¿r¿ld¿ĵ¿ bir s¿reci yansētmaktadēr. Bu bulgu, Altēn'ēn 

(2020) okul ºncesi ºĵretmen adaylarēnēn uygulama s¿reci boyunca baĵlamsal d¿zeyden daha 

¿st d¿zey yansētmalara doĵru ilerlediĵini ortaya koyan bulgularēyla ve ¥zbek'in (2014) 

ºĵretmen adaylarēnēn yansētmalarēnē ­oĵunlukla eĵitim durumlarē (strateji, yºntem, sēnēf 

yºnetimi, bir sonraki dersin tasarēm kararlarē) ¿zerine yoĵunlaĸtērdēĵēnē gºsteren sonu­larēyla 

tutarlēlēk gºstermektedir. Sēnēf yºnetimi ve ge­iĸlerin yºnetilmesine iliĸkin bulgular da benzer 

bi­imde, ºĵretmen adaylarēnēn yalnēzca i­erik aktarēmēna deĵil, ºĵrenme ortamēnēn g¿venli ve 

akēcē bir ĸekilde d¿zenlenmesine iliĸkin mesleki farkēndalēk geliĸtirdiklerini gºstermektedir; bu 

durum Lombardi ve diĵerlerinin (2023) yansētēcē uygulamalarēn ºĵretmen adaylarēna mesleki 

bilgi, beceri ve tutum kazandēran destekleyici bir temel oluĸturduĵu yºn¿ndeki savēnē 

desteklemektedir. 

Bulgular, ºĵretmen adaylarēnēn farklē geliĸim alanlarēna yºnelik etkinlikleri ortak bir tema 

etrafēnda b¿t¿nleĸtirilmiĸ bi­imde deĵerlendirdiklerini ve bunu programēn ºnemli bir niteliĵi 

olarak gºrd¿klerini ortaya koymuĸtur. Bu bulgu, Mill´ Eĵitim Bakanlēĵē'nēn (2024) okul ºncesi 

eĵitim programēnda yer alan b¿t¿nc¿l ve sarmal yapē ilkesiyle doĵrudan ºrt¿ĸmekte; ayrēca 

Gelebek Üstün ve Uzun'un (2020) programēn deĵerlendirilmesi boyutunu aylēk ve g¿nl¿k 

eĵitim akēĸēnēn gºzden ge­irilerek faaliyetlerin b¿t¿nc¿l bi­imde deĵerlendirildiĵi bir s¿re­ 

olarak tanēmlamasēyla tutarlēlēk gºstermektedir. ¥ĵretmen adaylarēnēn, planlanan bir etkinliĵin 

zaman yetersizliĵi nedeniyle tamamlanamamasē gibi durumlarda programēn esneklik ilkesini 

iĸlevsel bi­imde yorumlamalarē da deĵerlendirmenin yalnēzca "kazanēma ulaĸēldē/ulaĸēlmadē" 

d¿zeyinde kalmayēp, programēn uygulanabilirliĵine iliĸkin bir sorgulama d¿zeyine taĸēndēĵēnē 

gºstermektedir. Son olarak, aile katēlēmēna iliĸkin bulgular, ºzellikle Anneler G¿n¿ etkinlikleri 

üzerinden gözlemlenen okul-aile iĸ birliĵi, G¿rĸimĸek'in (2003) aile katēlēmēnēn ­ocuklarēn 

psiko-sosyal geliĸimini desteklemedeki rol¿ne iliĸkin bulgularēyla ve okul ºncesi eĵitim 
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programēnēn aileyi eĵitim s¿recinin ayrēlmaz bir bileĸeni olarak konumlandēran yapēsēyla 

uyumludur. 

¦­ boyut bir arada deĵerlendirildiĵinde, g¿n deĵerlendirme raporlarēnēn ºĵretmen adaylarē i­in 

birbirinden ayrēk ¿­ farklē yazēm alanē deĵil, i­ i­e ge­miĸ bir mesleki sorgulama zemini 

oluĸturduĵu gºr¿lmektedir. ¥rneĵin bir ºĵretmen adayēnēn makas kullanēmēnda zorlanan 

­ocuĵu fark etmesi (­ocuĵun deĵerlendirilmesi), buna yºnelik bireysel destek sunmasē 

(ºĵretmenin deĵerlendirilmesi) ve bu durumun programēn esneklik ilkesiyle nasēl karĸēlandēĵēnē 

yorumlamasē (programēn deĵerlendirilmesi), aynē gºzlemin ¿­ farklē mercekten ele 

alēnabildiĵini gºstermektedir. Bu ºr¿nt¿, araĸtērmanēn giriĸ bºl¿m¿nde de vurgulandēĵē ¿zere, 

g¿n deĵerlendirmesinin ºĵretmen adaylarēnēn yalnēzca g¿n¿ betimlemelerine deĵil, aynē 

zamanda çocuk-ºĵretmen-program ¿­geninde b¿t¿nc¿l bir pedagojik farkēndalēk 

geliĸtirmelerine hizmet ettiĵini ortaya koymaktadēr. Ayrēca iki ºĵretmen adayēnēn raporlama 

biçimleri arasēnda gºzlemlenen farklēlēk (birinin ¿­ boyutu her raporda ayrē baĸlēklar altēnda 

sistematik olarak ele almasē, diĵerinin bu boyutlarē zaman zaman tek bir anlatē i­inde 

b¿t¿nleĸtirmesi), g¿n deĵerlendirmesi pratiĵinin bi­imsel bir ĸablondan ­ok, ºĵretmen adayēnēn 

kendi yansētma tarzēna gºre ĸekillenen esnek bir ara­ olarak iĸlediĵine iĸaret etmektedir. 

Bu ­alēĸmanēn bulgularē, okul ºncesi ºĵretmen adaylarēnēn ¥ĵretmenlik Uygulamasē dersi 

kapsamēnda hazērladēklarē g¿n deĵerlendirme raporlarēnēn, ­ocuĵun, ºĵretmenin ve programēn 

deĵerlendirilmesi boyutlarēnē bir arada barēndēran zengin bir yansētēcē d¿ĸ¿nme aracē olduĵunu 

gºstermektedir. ¥ĵretmen adaylarē bu raporlar aracēlēĵēyla yalnēzca g¿n¿ betimlememekte; 

­ocuklardaki bireysel farklēlēklarē fark etmekte, kendi pedagojik kararlarēnē sorgulamakta ve 

programēn uygulanabilirliĵine iliĸkin ­ēkarēmlarda bulunmaktadēr. Bu sonu­, g¿n 

deĵerlendirmesinin ºĵretmen eĵitiminde yalnēzca bir raporlama y¿k¿ml¿l¿ĵ¿ deĵil, mesleki 

kimlik inĸasēna katkē sunan bir yansētēcē uygulama aracē olarak konumlandērēlmasē gerektiĵini 

d¿ĸ¿nd¿rmektedir. 

Bu bulgular doĵrultusunda birka­ ºneri geliĸtirilebilir. Ķlk olarak, uygulama ºĵretim 

elemanlarēnēn bu raporlarē yalnēzca bi­imsel bir ºdev olarak deĵil, ºĵretmen adaylarēnēn 

yansētēcē d¿ĸ¿nme d¿zeyini izleyebilecekleri bir geliĸim aracē olarak kullanmalarē ºnerilebilir. 

Son olarak, gelecek araĸtērmalarda daha geniĸ bir katēlēmcē grubuyla ve farklē uygulama 

okullarēnda ger­ekleĸtirilecek karĸēlaĸtērmalē ­alēĸmalarēn, g¿n deĵerlendirmesi pratiĵinin 

ºĵretmen adayēnēn deneyim d¿zeyine, uygulama okulunun ºzelliklerine ve danēĸman 

ºĵretmenin rehberlik tarzēna gºre nasēl farklēlaĸtēĵēnē ortaya koymasē alan yazēna katkē 

saĵlayacaktēr. Bu ­alēĸmanēn bazē sēnērlēlēklarē bulunmaktadēr. Araĸtērma, bir devlet 

¿niversitesinde ºĵrenim gºren ve tek bir uygulama anaokuluna giden iki ºĵretmen adayēnēn 

raporlarēyla sēnērlēdēr; bu nedenle bulgular geniĸ bir genellemeye temel oluĸturmaktan ­ok, g¿n 

deĵerlendirmesi pratiĵinin niteliksel gºr¿n¿m¿ne dair derinlemesine bir tablo sunmaktadēr.  
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ÖZET 

Bu araĸtērmanēn amacē, ortaokul ºĵrencilerinin s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēklarē 

ile ekolojik okuryazarlēk d¿zeylerini incelemek ve bu deĵiĸkenlerin ­eĸitli demografik 

ºzelliklere gºre farklēlaĸēp farklēlaĸmadēĵēnē belirlemektir. Ayrēca s¿rd¿r¿lebilir yaĸama 

yºnelik farkēndalēk ile ekolojik okuryazarlēk arasēndaki iliĸkinin ortaya konulmasē 

ama­lanmēĸtēr. Araĸtērma, nicel araĸtērma yºntemlerinden iliĸkisel tarama modeli 

doĵrultusunda y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu, 2026 bahar dºneminde Mersin 

ili Erdemli il­esinde ºĵrenim gºrmekte olan ortaokul ºĵrencileri oluĸturmaktadēr. Araĸtērmada 

uygun ºrnekleme yºntemi kullanēlmēĸ, araĸtērmaya toplam 309 ºĵrenci dahil edilmiĸ; veri 

setinde yapēlan incelemeler sonucunda 4 u­ deĵer ­ēkarēlarak analizler 305 ºĵrenci ¿zerinden 

ger­ekleĸtirilmiĸtir. Araĸtērmada veri toplama aracē olarak Kiĸisel Bilgi Formu, S¿rd¿r¿lebilir 

Yaĸama Yºnelik Farkēndalēk ¥l­eĵi (SYYF¥) ve Ekolojik Okuryazarlēk ¥l­eĵi (EO) 

kullanēlmēĸtēr. Verilerin analizinde SPSS paket programēndan yararlanēlmēĸ; betimsel 

istatistikler, baĵēmsēz ºrneklemler t-testi, tek yönlü varyans analizi (ANOVA) ve Pearson 

korelasyon analizi uygulanmēĸtēr. Araĸtērma bulgularēna gºre ºĵrencilerin s¿rd¿r¿lebilir 

yaĸama yºnelik farkēndalēk ve ekolojik okuryazarlēk d¿zeylerinin orta d¿zeyde olduĵu 

belirlenmiĸtir. ¥ĵrencilerin s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk puanlarēnēn cinsiyet 

deĵiĸkenine gºre anlamlē bir farklēlēk gºstermediĵi; ekolojik okuryazarlēk puanlarēnēn ise kēz 

ºĵrenciler lehine anlamlē bi­imde farklēlaĸtēĵē tespit edilmiĸtir. Sēnēf d¿zeyi, anne eĵitim d¿zeyi 

ve baba eĵitim d¿zeyi deĵiĸkenlerine gºre hem s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk hem 

de ekolojik okuryazarlēk puanlarēnda anlamlē bir farklēlēk bulunmamēĸtēr. Yerleĸim yeri 

deĵiĸkenine gºre ise s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk puanlarēnda anlamlē bir farklēlēk 

belirlenirken, ekolojik okuryazarlēk puanlarēnda anlamlē bir farklēlēk tespit edilmemiĸtir. Ayrēca 

s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk ile ekolojik okuryazarlēk arasēnda negatif yºnl¿, ­ok 

zayēf ve istatistiksel olarak anlamlē olmayan bir iliĸki olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Araĸtērma 

sonu­larē doĵrultusunda ºĵrencilerin ­evresel farkēndalēklarēnē davranēĸa dºn¿ĸt¿rmelerini 

destekleyecek uygulamalē ºĵrenme s¿re­lerine daha fazla yer verilmesi gerektiĵi 

d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu kapsamda ­evre eĵitimi ­alēĸmalarēnda proje temelli etkinliklerin, gºzlem 

­alēĸmalarēnēn ve ger­ek yaĸam problemlerine dayalē uygulamalarēn artērēlmasē ºnerilmektedir. 
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EXAMINING SECONDARY STUD ENTSô AWARENESS OF SUSTAINABLE 

LIVING AND THEIR ECOLOGICAL LITERACY LEVELS  

 

ABSTRACT 

The aim of this study is to examine secondary school studentsô awareness of sustainable living 

and their ecological literacy levels, and to determine whether these variables differ according 

to various demographic characteristics. In addition, the relationship between awareness of 

sustainable living and ecological literacy was investigated. The study was conducted using the 

relational survey model within the framework of quantitative research methods. The study 

group consisted of secondary school students studying in the Erdemli district of Mersin during 

the spring semester of 2026. Convenience sampling was used in the study. A total of 309 

students participated in the research; however, after the examination of the dataset, 4 outliers 

were excluded and the analyses were carried out with 305 students. The Personal Information 

Form, the Awareness of Sustainable Living Scale, and the Ecological Literacy Attitude Scale 

were used as data collection tools. The data were analyzed using the SPSS statistical package 

program. Descriptive statistics, independent samples t-test, one-way analysis of variance 

(ANOVA), and Pearson correlation analysis were employed in the analysis process. According 

to the findings of the study, studentsô awareness of sustainable living and ecological literacy 

levels were found to be at a moderate level. It was determined that awareness of sustainable 

living scores did not differ significantly according to gender, whereas ecological literacy scores 

showed a significant difference in favor of female students. No significant differences were 

found in either awareness of sustainable living or ecological literacy scores according to grade 

level, motherôs education level, or fatherôs education level. In terms of place of residence, a 

significant difference was found in awareness of sustainable living scores, while no significant 

difference was identified in ecological literacy scores. In addition, a negative, very weak, and 

statistically insignificant relationship was found between awareness of sustainable living and 

ecological literacy. Based on the findings, it is considered important to include more practice-

based learning experiences that enable students to transform environmental awareness into 

behavior. In this context, increasing project-based activities, observation studies, and real-life 

environmental practices within environmental education is recommended. 

 

Keywords: Sustainable living, Awareness of sustainable Living, Ecological literacy, 

environmental education, secondary school students
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1. GĶRĶķ 

 1.1. Problem Durumu 

G¿n¿m¿zde hēzlē n¿fus artēĸē, sanayileĸme, kentleĸme ve doĵal kaynaklarēn yoĵun 

bi­imde kullanēlmasē gibi unsurlar ­evresel sorunlarēn giderek artmasēna yol a­maktadēr. Bu 

geliĸmeler, doĵal kaynaklarēn korunmasē ve ­evresel dengelerin s¿rd¿r¿lebilir bi­imde 

yºnetilmesine yºnelik yaklaĸēmlarēn ºnemini artērmēĸtēr. T¿m bunlarēn doĵrultusunda 

s¿rd¿r¿lebilirlik kavramē, ­evresel, ekonomik ve sosyal sistemler arasēndaki dengenin 

korunmasēnē ama­layan ºnemli bir model olarak ºne ­ēkmaktadēr. Ķnsan faaliyetlerinin ­evre 

¿zerindeki etkilerinin artmasē, doĵal kaynaklarēn uzun vadeli korunmasēnē ve ekosistemlerin 

s¿rekliliĵini saĵlayacak yeni yaklaĸēmlarēn geliĸtirilmesini gerekli kēlmaktadēr. Bu yºn¿yle sºz 

konusu kavram, yalnēzca ­evresel kaynaklarēn korunmasēnē deĵil, aynē zamanda ekonomik 

geliĸme ile toplumsal refahēn ­evresel dengelerle uyumlu bi­imde s¿rd¿r¿lmesini de i­eren 

kapsamlē bir anlayēĸē ifade etmektedir. 

S¿rd¿r¿lebilirlik kavramē ilk kez Carlowitzôin orman bilimleri ¿zerine yazdēĵē eserde 

ortaya konmuĸtur ve bu yaklaĸēm, doĵal kaynak kullanēmēnda s¿rekliliĵin saĵlanabilmesi i­in 

t¿ketim ile yenilenme arasēnda denge kurulmasē gerektiĵini vurgulamaktadēr (Du Pisani, 2006; 

Keiner, 2005, aktaran: Y¿zbaĸēoĵlu 2025) Aynē zamanda, enerji ayak izinin azaltēlmasē, 

yeniden kullanēlmasē, geri dºn¿ĸt¿r¿lmesi gibi pek ­ok konuyu kapsayan ­ok yºnl¿ bir 

kavramdēr (Mankoff vd., 2007). S¿rd¿r¿lebilirlik kavramē ­oĵu zaman s¿rd¿r¿lebilir kalkēnma 

yaklaĸēmē ile birlikte ele alēnmaktadēr. Silah & Eĵilmezôe gºre s¿rd¿r¿lebilirlik literat¿r¿nde 

ºnemli bir yer tutan s¿rd¿r¿lebilir kalkēnma yaklaĸēmē, ºzellikle 1987 yēlēnda yayēmlanan 

Brundtland Komisyonuônun Ortak Geleceĵimiz baĸlēklē raporu ile uluslararasē d¿zeyde 

yaygēnlēk kazanmēĸtēr. Bu raporda s¿rd¿r¿lebilir kalkēnma, bug¿n¿n ihtiya­larēnē karĸēlarken 

gelecek nesillerin kendi ihtiya­larēnē karĸēlama olanaklarēnē tehlikeye atmadan kalkēnmayē ifade 

eden bir yaklaĸēm olarak tanēmlanmaktadēr. (Silah & Eĵilmez, 2023) Bu yaklaĸēm yalnēzca 

mevcut toplumlarēn gereksinimlerinin karĸēlanmasēnē deĵil, aynē zamanda gelecek nesillerin 

yaĸam koĸullarēnēn ve doĵal kaynaklara eriĸim olanaklarēnēn korunmasēnē da esas almaktadēr. 

¢¿nk¿ 21. y¿zyēlēn daha ºnceki y¿zyēllara gºre daha geliĸmiĸ, ileriye taĸēnmēĸ olmasēnēn insan 

hayatēnē kolaylaĸtērmakla birlikte bir­ok sorunu da beraberinde getirdiĵi gºr¿lmektedir. (Yal­ēn 

& Kºybaĸē, 2024) Bu yºn¿yle, ekonomik geliĸme, çevresel koruma ve toplumsal refah 

arasēndaki iliĸkinin uzun vadeli bir perspektifle ele alēnmasēnē gerektiren b¿t¿nc¿l bir yaklaĸēm 

olarak deĵerlendirilmektedir (World Commission on Environment and Development [WCED], 

1987; Özkan & Sevim, 2018).  Daha sonra s¿rd¿r¿lebilir kalkēnma tanēmē ñEkosistemin taĸēma 

kapasiteleriyle insanlarēn yaĸam kalitesi arasēnda denge kurmakò ĸeklinde geniĸletilmiĸtir 

(UNEP, 2015, aktaran:Yakēĸēk 2023).  Bu nedenle s¿rd¿r¿lebilirlik ilkelerinin insanlarē yaĸam 

pratiklerine yansēmasē, s¿rd¿r¿lebilir yaĸam anlayēĸēnēn geliĸmesini ve s¿rd¿r¿lebilir yaĸama 

yºnelik farkēndalēk d¿zeylerinin artēĸēnē gerekli kēlmaktadēr. 

¢evresel sorunlarēn ­ok yºnl¿ yapēsē, doĵal sistemler ile ekonomik ve toplumsal 

süreçlerin birlikte deĵerlendirilmesini ºn plana ­ēkarmaktadēr. 

S¿rd¿r¿lebilirlik, ­ok d¿zeyli ve ­ok boyutlu bir yapē olarak ele alēnmakta olup, 

toplumsal düzeyde sorumlu ekonomik büyüme, adil sosyal ilerleme ve çevresel koruma olmak 

¿zere ¿­ temel boyut ¿zerinden a­ēklanmaktadēr (Cavagnaro & Curiel, 2022). Ekonomik, 

­evresel ve sosyal boyutlarēn ayrē deĵil i­ i­e ge­tiĵi ve daha iyi bir yaĸam kalitesi arayēĸē i­inde 
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dengelendiĵi gelecek hakkēnda d¿ĸ¿nmeye yºnelik bir paradigmadēr (Ralph  & Stubbs, 2013).  

Ekonomik boyut, kaynaklarēn etkin kullanēmē ve uzun vadeli ekonomik istikrarēn saĵlanmasēnē 

ifade ederken; sosyal boyut toplumsal eĸitliĵin desteklenmesi, yaĸam standartlarēnēn 

y¿kseltilmesi ve toplumlarēn refah d¿zeyinin geliĸtirilmesi gibi unsurlarē kapsamaktadēr.  

Ekonomik a­ēdan bakēldēĵēnda ­evresel s¿rd¿r¿lebilirliĵin saĵlanmasēyla mevcut ekonomik 

faaliyetlerin gelecek nesillere ­evresel olumsuzluklarē miras bērakmamasē beklenmektedir (Foy, 

1990). ¢evresel boyut ise doĵal kaynaklarēn korunmasē, ekosistemlerin devamlēlēĵēnēn 

saĵlanmasē ve ­evresel dengenin s¿rd¿r¿lebilir bi­imde yºnetilmesini i­ermektedir. (Sachs, 

2015; ¥zkan & Sevim, 2018). S¿rd¿r¿lebilirliĵi anlamak kalkēnma ve ­evrenin korunmasē 

arasēndaki ayrēmēn net bir ĸekilde yapēlmasēyla m¿mk¿nd¿r (Goodland, 1995). Toplumun 

yaĸam pratiklerinde artēĸ gºstermekte olan ­evresel baskēlar ve sorunlarēn giderek daha gºr¿n¿r 

hale gelmesi, bireylerin doĵaya olan ilgilerini ve iliĸkilerini yeniden gºzden ge­irmelerini 

ºnemli kēlmaktadēr. Bu noktada ­evreye yºnelik bilin­ ve duyarlēlēĵēn geliĸmesi, yalnēzca bilgi 

edinme s¿reciyle sēnērlē kalmayēp kiĸilerin tutum ve davranēĸlarēnda da deĵiĸim oluĸturmayē 

hedeflemektedir. Ama­lanan deĵiĸimlerin saĵlanmasēnda ise eĵitim s¿re­leri belirleyici bir rol 

oynamaktadēr.   

Sürdürülebilirlik a­ēsēndan hem bug¿n¿ hem yarēnē kurtarmak ve korumak i­in 

ºĵrencilere nasēl bir eĵitim verileceĵi konusu, ¿zerinde uzun yēllar d¿ĸ¿n¿lmesi gereken 

küresel bir mevzudur (Güven et al., 2025). ¥zellikle eĵitim kurumlarē, toplum ¿yelerinin 

­evreye iliĸkin bilgi edinmelerini saĵlamanēn yanē sēra ­evresel sorumluluk bilinci 

geliĸtirmelerine katkē sunan temel yapēlardan biri olarak deĵerlendirilmektedir.  Nitekim ­evre 

eĵitimi, bireylerin ­evresel sorunlarē anlayabilmeleri, bu sorunlarēn neden ve sonu­larēnē 

deĵerlendirebilmeleri ve doĵaya karĸē sorumluluk bilinci geliĸtirebilmeleri amacēyla y¿r¿t¿len 

ºnemli bir eĵitim s¿reci olarak ele alēnmaktadēr. (UNESCO, 2017).  Bu ­er­evede, insanēn 

doĵayē tanēmasē, sevmesi ve korumasē temelinde y¿r¿t¿len ­evre eĵitimi günümüzde gezegende 

ñinsan ge­iminiò de i­ine alacak ĸekilde s¿rd¿r¿lebilirlik eĵitimine evrilmektedir. (¥zdemir,  

2007). Bu doĵrultuda ­evre eĵitimi yalnēzca bilgi aktarēmēnē hedefleyen bir alan olmaktan ºte, 

kiĸilerin s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk geliĸtirmeleri, ve g¿nl¿k yaĸamlarēnda 

­evreye duyarlē davranēĸlar sergilemelerini destekleyen bir s¿re­ olarak deĵerlendirilmektedir. 

Devamēnda ise, ­evresel sorunlarē anlayabilme, doĵa ile olan iliĸkilerini deĵerlendirebilme ve 

çevreye yönelik bilin­li davranēĸlar geliĸtirebilme becerilerini ifade eden ekolojik okuryazarlēk 

kavramēnē g¿ndeme getirmektedir. Ekolojik okuryazarlēk, bireylerin ekolojik sistemlerin 

iĸleyiĸini anlayabilmeleri, insan faaliyetleri ile doĵal ­evre arasēndaki karĸēlēklē etkileĸimi 

kavrayabilmeleri ve ­evresel sorunlarēn ­ºz¿m¿ne yºnelik bilin­li ve sorumlu davranēĸlar 

geliĸtirebilmeleri ile iliĸkili ­ok boyutlu bir kavramdēr.  Kavram ilk olarak ñ­evresel 

okuryazarlēkò olarak ortaya atēlmēĸ ve Amerikalē ­evreci ve eĵitimci Charles E. Rothôun 

ñ­evresel a­ēdan okuryazar bireyi nasēl tanēmlarēz?ò sorusu ile g¿ndeme gelmiĸtir (Panieri, Poto 

& Murray, 2024). Bu kavram yalnēzca ­evreye iliĸkin bilgi d¿zeyini deĵil, aynē zamanda 

ekolojik s¿re­lere yºnelik farkēndalēk, eleĸtirel d¿ĸ¿nme becerileri ve ­evreye duyarlē kararlar 

alma kapasitesini de kapsamaktadēr. okuryazarlēk, ekosistemlerin iĸleyiĸini ve ºrg¿tlenme 

ilkelerini anlamayē ve bu ilkeleri s¿rd¿r¿lebilir insan topluluklarē ve toplumlarē oluĸturmak 

amacēyla uygulayabilmeyi ifade eder. (Ninsiana, Septiyana, & Suprihatin, 2024).   
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Alanyazēnda ekolojik okuryazarlēk; ­evresel bilgiye sahip olma, ­evre sorunlarēnē 

tanēma ve bu sorunlara karĸē olumlu tutum geliĸtirme s¿re­lerini kapsayan ­ok boyutlu bir 

kavram olarak tanēmlanmaktadēr (Cutter & Smith, 2001). Ekolojik okuryazarlēk literat¿r¿nde 

bireylerin ­evresel davranēĸlarēnē a­ēklamak amacēyla sēklēkla bilgi, tutum davranēĸ modeli 

kullanēlmaktadēr.Bilgi okuryazarlēĵē temel bir boyut olup, ­evresel farkēndalēĵēn eyleme dºn¿k 

boyutuna iĸaret etmektedir; bu kapsamda ekolojik bilgi, biyolojik ­eĸitlilik, doĵal dºng¿ler ve 

doĵal kaynaklarēn sēnērlēlēĵē gibi temel ekolojik ilkelerin anlaĸēlmasēnē ve insan faaliyetlerinin 

­evre ¿zerindeki etkilerinin kavranmasēnē i­ermektedir (Alkan, 2025, Pauliuk; Murti et al., 

2025). Bu edinimin artmasē, ­evresel sorunlarēn daha doĵru bi­imde tanēmlanmasēna ve sºz 

konusu sorunlara yºnelik bilin­li ve s¿rd¿r¿lebilir kararlar alēnabilmesinde temel bir unsur 

olarak kabul edilmektedir. Kavramēn tutum boyutu, bireylerin doĵanēn yasalarē ve normlarē 

doĵrultusunda hareket edebilmesini saĵlayan deĵer ve farkēndalēklarēn geliĸtirilmesini ifade 

etmektedir (Pouresmaeili vd., 2024). ¢evreye yºnelik olumlu tutumlarēn geliĸtirilmesi, 

bireylerin doĵaya karĸē sorumluluk bilinci kazanmasēna ve ­evresel sorunlara duyarlē bir 

yaklaĸēm benimsemesine olanak saĵlamaktadēr. Bireylerin ­evresel sorunlarēn ­ºz¿m¿ne 

yºnelik aktif davranēĸlar sergilemesi ise ekolojik okuryazarlēĵēn davranēĸsal boyutunu 

oluĸturmaktadēr (McBride et al., 2013). 

¢evreye duyarlē davranēĸlarēn geliĸtirilmesi, ekolojik okuryazarlēĵēn pratik hayata 

yansēyan en ºnemli gºstergelerinden biri olarak tanēmlanmaktadēr. Bu yaklaĸēm, bireyin 

yalnēzca doĵal kaynaklardan yararlanan bir varlēk olmadēĵēnē, aynē zamanda ekosistemlerin 

s¿rd¿r¿lebilirliĵinde sorumluluk ¿stlenen ve kaynaklarēn korunmasēnda aktif rol oynayan bir 

aktºr olduĵunu ortaya koymaktadēr (Casper et al., 2020) Eĵitim s¿re­leri ise bireylerin ekolojik 

sistemlere yºnelik kavrayēĸlarēnē derinleĸtiren, doĵaya karĸē sorumluluk bilincini pekiĸtiren ve 

­evreyi korumaya yºnelik davranēĸlarēn i­selleĸtirilmesini destekleyen temel bir mekanizma 

olarak ºne ­ēkmaktadēr. Ekolojik okuryazarlēk eĵitimi; iklim deĵiĸikliĵi, kirlilik, yaĸam 

alēĸkanlēklarēnēn deĵiĸimi, aĸērē t¿ketim, istilacē t¿rler gibi ­evre sorunlarē hakkēnda bilgi sahibi 

olma, bu sorunlarēn ­ºz¿m¿ne iliĸkin araĸtērmalar yapma ve sorunlarēn ­ºz¿m¿nde sorumluluk 

alma davranēĸlarēnēn geliĸimini destekler (McBride et al., 2013). Orr (1992), ekolojik 

okuryazarlēĵē bireyin ­evresel bilgiye sahip olmasēnēn ºtesinde, ­evreye yºnelik sorumluluk 

bilinci geliĸtirmesi ve bu bilinci s¿rd¿r¿lebilir davranēĸlara dºn¿ĸt¿rebilme yeterliliĵi olarak 

tanēmlamaktadēr. Dolayēsēyla eĵitim ortamlarēnda ekolojik okuryazarlēĵēn geliĸtirilmesine 

yºnelik yaklaĸēmlarēn g¿­lendirilmesi, s¿rd¿r¿lebilir toplumlarēn inĸasēnda ºnemli bir 

gereklilik olarak karĸēmēza ­ēkmaktadēr. K¿­¿k yaĸlarda neyi nasēl t¿keteceĵini ve doĵal 

kaynaklarē nasēl kullanacaĵēnē anlayēp kavrayan ºĵrencilerde s¿rd¿r¿lebilir ­evre bilinci kalēcē 

bir ĸekilde a­ēĵa ­ēkmaktadēr (Güven et al., 2023) Ekolojik sistemlere iliĸkin bilgi, deĵer ve 

davranēĸ boyutlarēnēn geliĸmesi, kiĸilerin ­evresel sorunlara yºnelik duyarlēlēklarēnēn artmasēna 

ve s¿rd¿r¿lebilir yaĸam pratiklerine yºnelik farkēndalēk d¿zeylerinin g¿­lenmesine katkē 

saĵlamaktadēr. Geleceĵin en ºnemli belirleyicileri olan ­ocuklarēn ­evreye yºnelik 

farkēndalēklarēnēn artmasē ve olumlu tutumlar geliĸtirmeleri s¿rd¿r¿lebilir bir ­evrenin de en 

ºnemli anahtarēdēr. Bu ­er­evede ekolojik okuryazarlēĵēn, bireylerin s¿rd¿r¿lebilir yaĸam 

anlayēĸēnē geliĸtiren temel belirleyicilerden biri olduĵu ve s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik 

farkēndalēĵēn oluĸumunda ºnemli bir yordayēcē rol ¿stlenebileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu baĵlam 

doĵrultusunda ekolojik okuryazarlēk ile s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk arasēndaki 
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iliĸkinin ortaya konulmasē, ­evre eĵitimi ve s¿rd¿r¿lebilirlik temelli eĵitim uygulamalarēnēn 

geliĸtirilmesine katkē saĵlayabilecek ºnemli bir araĸtērma alanē olarak gºr¿lmektedir. 

 

 

1.2. Araĸtērmanēn ¥nemi 

Bu ­alēĸma, ortaokul ºĵrencilerinin s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēklarē ile 

ekolojik okuryazarlēk d¿zeylerini birlikte incelemesi bakēmēndan ºnemlidir. Son yēllarda ­evre 

sorunlarēnēn daha gºr¿n¿r hale gelmesi ve s¿rd¿r¿lebilirlik kavramēnēn eĵitim programlarēnda 

daha fazla yer bulmasē, bu konularēn erken yaĸlardan itibaren ele alēnmasēnē gerekli kēlmaktadēr. 

Ortaokul dºnemi, ºĵrencilerin ­evreye iliĸkin d¿ĸ¿nce ve davranēĸlarēnēn ĸekillenmeye 

baĸladēĵē bir s¿re­tir. Bu nedenle bu yaĸ grubundaki ºĵrencilerin s¿rd¿r¿lebilirlik ve ­evre 

konularēndaki bilgi ve farkēndalēk d¿zeylerinin belirlenmesi, eĵitim uygulamalarēnēn 

geliĸtirilmesi a­ēsēndan anlamlē bir veri saĵlamaktadēr. ¢alēĸmanēn bir diĵer ºnemli yºn¿, 

sürd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk ile ekolojik okuryazarlēk arasēndaki iliĸkinin 

incelenmesidir. Bu iki kavramēn birlikte ele alēnmasē, ºĵrencilerin yalnēzca konuya dair 

farkēndalēk d¿zeylerini deĵil, aynē zamanda bu farkēndalēĵēn bilgiye ve davranēĸa ne ölçüde 

yansēdēĵēnē anlamaya yardēmcē olmaktadēr. Bunun yanēnda elde edilen bulgularēn, ­evre eĵitimi 

ve s¿rd¿r¿lebilirlik temelli ºĵretim uygulamalarēna katkē saĵlayabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. Bu 

a­ēdan ­alēĸma hem araĸtērmacēlar hem de ºĵretmenler i­in yararlanēlabilecek bir kaynak 

niteliĵi taĸēmaktadēr. 

1.3. Problem Cümlesi ve Alt Problemler 

Araĸtērmanēn ana problemi; ñOrtaokul ºĵrencilerinin s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik 

farkēndalēk d¿zeyleri ile ekolojik okuryazarlēk d¿zeyleri ne d¿zeydedir, bu d¿zeyler ­eĸitli 

demografik deĵiĸkenlere gºre anlamlē farklēlēk gºstermekte midir ve bu iki deĵiĸken arasēnda 

anlamlē bir iliĸki var mēdēr?ò ĸeklinde belirlenmiĸ ve bu probleme yºnelik alt problemler 

aĸaĵēda verilmiĸtir. 

1. Ortaokul ºĵrencilerinin s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk d¿zeyleri ve 

ekolojik okuryazarlēk d¿zeyleri nasēldēr? 

2. Ortaokul ºĵrencilerinin s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēklarē ve ekolojik 
okuryazarlēk d¿zeyleri cinsiyet, sēnēf d¿zeyi ve diĵer demografik deĵiĸkenlere gºre 

anlamlē bir farklēlēk gºstermekte midir? 

3. Ortaokul ºĵrencilerinin s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēklarē ile ekolojik 
okuryazarlēk d¿zeyleri arasēnda anlamlē bir iliĸki var mēdēr? 

4.  Ortaokul ºĵrencilerinin s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk d¿zeyleri, ekolojik 

okuryazarlēk d¿zeylerinin anlamlē bir yordayēcēsē mēdēr? 

2. YÖNTEM 

2.1 Araĸtērma Modeli 

Bu araĸtērma, ortaokul ºĵrencilerinin s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēklarē ile 

ekolojik okuryazarlēk d¿zeyleri arasēndaki iliĸkiyi incelemeyi ama­layan nicel araĸtērma 
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yºntemlerinden iliĸkisel tarama modelinde y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Ķliĸkisel araĸtērmalar, iki ya da daha 

fazla deĵiĸken arasēndaki iliĸkinin yºn¿n¿ ve d¿zeyini belirlemeyi ama­layan araĸtērma 

desenleri arasēnda yer almaktadēr (Creswell, 2014; Fraenkel et al., 2012). Bu t¿r 

araĸtērmalarda deĵiĸkenler ¿zerinde herhangi bir m¿dahalede bulunulmadan mevcut durum 

incelenmekte ve deĵiĸkenler arasēndaki iliĸkiler ortaya konulmaktadēr (Fraenkel et al., 2012). 

Bu araĸtērmada da ortaokul ºĵrencilerinin s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk d¿zeyleri 

ile ekolojik okuryazarlēk d¿zeyleri arasēndaki iliĸkinin belirlenmesi ama­landēĵēndan iliĸkisel 

tarama modeli tercih edilmiĸtir. 

2.2  ¢alēĸma Grubu 

Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu, Mersin ilinde ºĵrenim gºren ortaokul ºĵrencileri 

oluĸturmaktadēr. Araĸtērmada, ulaĸēlabilirlik ve uygulama kolaylēĵē dikkate alēnarak uygun 

ºrnekleme yºntemi (convenience sampling) tercih edilmiĸtir. Uygun ºrnekleme, araĸtērmacēnēn 

eriĸiminin kolay olduĵu bireylerden veri toplamasēna dayanan bir ºrnekleme yºntemidir 

(Creswell, 2014). 

Bu doĵrultuda araĸtērmaya toplam 309 ºĵrenci dahil edilmiĸ, veri setinde yapēlan 

incelemeler sonucunda 4 u­ deĵer veri setinden ­ēkarēlarak analizler 305 ºĵrenci ¿zerinden 

ger­ekleĸtirilmiĸtir. 

Çizelge 1. ¥ĵrencilere Ait Kiĸisel Bilgilerin ¢eĸitli Deĵiĸkenlere Gºre Daĵēlēmē 

 

Çizelge 1 incelendiĵinde, araĸtērmaya katēlan ºĵrencilerin demografik ºzelliklerine gºre  

daĵēlēmē gºr¿lmektedir ve katēlēmcēlarēn %50,7ôsini (n=155) kadēn ºĵrenciler, %49,0ôēnē 

(n=150) ise erkek ºĵrenciler oluĸturmaktadēr. Bu durum, araĸtērma grubunun cinsiyet a­ēsēndan 

dengeli bir daĵēlēma sahip olduĵunu gºstermektedir.Aynē zamanda sēnēf d¿zeyine gºre daĵēlēm 

incelendiĵinde, ºĵrencilerin %27,8ôinin (n=85) 5. sēnēf, %20,3ô¿n¿n (n=62) 6. sēnēf, 

%25,2ôsinin (n=77) 7. sēnēf ve %26,8ôinin (n=82) 8. sēnēf d¿zeyinde olduĵu gºr¿lmektedir. Bu 

Deĵiĸken Grup Frekans (f)  Yüzde (%) 

Cinsiyet 

Kadēn 155 50.7 

Erkek 150 49.0 

Toplam 305 100 

Sēnēf Düzeyi 

1.sēnēf 85 27.8 

2.sēnēf 62 20.3 

3.sēnēf 77 25.2 

4.sēnēf 82 26.8 

Toplam 305 100 

Yerleĸim Yeri 

Ķl 2 0.7 

Ķl­e Merkezi 254 83.0 

Kasaba 1 0.3 

Köy 49 16.0 

Toplam 305 100 
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bulgular, araĸtērmaya farklē sēnēf d¿zeylerinden ºĵrencilerin katēldēĵēnē ve ºrneklemin sēnēf 

d¿zeyi bakēmēndan dengeli bir yapēya sahip olduĵunu ortaya koymaktadēr. Yerleĸim yeri 

deĵiĸkenine gºre daĵēlēm incelendiĵinde ise ºĵrencilerin b¿y¿k ­oĵunluĵunun %83,0ôēnēn 

(n=254) il­e merkezinde yaĸadēĵē belirlenmiĸtir. Bunun yanē sēra ºĵrencilerin %16,0ôē (n=49) 

kºyde, %0,7ôsi (n=2) il merkezinde ve %0,3ô¿ (n=1) kasabada yaĸamaktadēr. Bu durum, 

araĸtērma grubunun aĵērlēklē olarak il­e merkezi kºkenli ºĵrencilerden oluĸtuĵunu 

göstermektedir. 

Genel olarak deĵerlendirildiĵinde, araĸtērma grubunun cinsiyet ve sēnēf d¿zeyi a­ēsēndan 

dengeli, yerleĸim yeri a­ēsēndan ise il­e merkezi aĵērlēklē bir daĵēlēm sergilediĵi sºylenebilir. 

 

Çizelge 2. ¥ĵrencilere Ait Kiĸisel Bilgilerin ¢eĸitli Deĵiĸkenlere Gºre Daĵēlēmē 

Anne Eĵitim D¿zeyi Frekans (f)  Yüzde (%) 

Ķlkokul 38 12.5 

Ortaokul 56 18.4 

Lise 58 19.0 

Üniversite 90 29.5 

Hiçbirisi 64 21.0 

Toplam 305 100 

Baba Eĵitim D¿zeyi     

Ķlkokul 28 9.2 

Ortaokul 47 15.4 

Lise 67 22.0 

Üniversite 97 31.8 

Hiçbirisi 67 21.9 

Toplam 305 100 

  

Anne eĵitim d¿zeyi incelendiĵinde ºĵrencilerin annelerinin %12,4ô¿n¿n ilkokul, 

%18,3ô¿n¿n ortaokul, %19,0ôunun lise ve %29,4ô¿n¿n ¿niversite mezunu olduĵu 

gºr¿lmektedir. Ayrēca annelerin %20,9ôunun herhangi bir eĵitim kurumundan mezun olmadēĵē 

belirlenmiĸtir. Baba eĵitim d¿zeyine iliĸkin bulgular incelendiĵinde ise babalarēn %9,2ôsinin 

ilkokul, %15,4ô¿n¿n ortaokul, %21,9ôunun lise ve %31,7ôsinin ¿niversite mezunu olduĵu 

gºr¿lmektedir. Bunun yanēnda babalarēn %21,9ôunun herhangi bir eĵitim kurumundan mezun 

olmadēĵē belirlenmiĸtir. Elde edilen bu bulgular, araĸtērma grubundaki ºĵrencilerin ebeveyn 

eĵitim d¿zeyleri a­ēsēndan farklē ºzellikler gºsterdiĵini ortaya koymaktadēr. 

2.3.  Veri Toplama Ara­larē 

Araĸtērmada veri toplamak amacēyla ¿­ farklē ara­ kullanēlmēĸtēr: Kiĸisel Bilgi Formu, 

S¿rd¿r¿lebilir Yaĸama Yºnelik Farkēndalēk ¥l­eĵi ve Ekolojik Okuryazarlēk ¥l­eĵi. 

2.3.1. Kiĸisel Bilgi Formu 
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Araĸtērmacē tarafēndan hazērlanan kiĸisel bilgi formunda ºĵrencilerin cinsiyet ve sēnēf 

d¿zeyi anne ve baba. Eĵitim durumu ve yaĸam yeri (il merkezi il­e merkezi vb.) gibi kiĸisel 

bilgilere iliĸkin sorular yer almaktadēr. Bu form, baĵēmsēz deĵiĸkenlere gºre karĸēlaĸtērmalē 

analizlerin yapēlabilmesi amacēyla kullanēlmēĸtēr. 

2.3.2. S¿rd¿r¿lebilir Yaĸama Yºnelik Farkēndalēk ¥l­eĵi 

Araĸtērmada ºĵrencilerin s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk d¿zeylerini belirlemek 

amacēyla Mustafa Aydoĵdu tarafēndan geliĸtirilen S¿rd¿r¿lebilir Yaĸama Yºnelik Farkēndalēk 

¥l­eĵi kullanēlmēĸtēr. ¥l­ek, bireylerin s¿rd¿r¿lebilirlik kavramēna iliĸkin bilgi, tutum ve 

farkēndalēk d¿zeylerini ºl­meye yºnelik olarak geliĸtirilmiĸtir. ¥l­eĵin orjinal geliĸtirme 

­alēĸmasēnda toplam ºl­eĵe iliĸkin Cronbach Alfa katsayēsēnēn yeterli d¿zeyde olduĵu rapor 

edilmiĸtir (Aydoĵdu, 2020). Bu araĸtērmada ise yirmi maddeden oluĸan SYYF¥ôden elde edilen 

verilerin g¿venirliĵi Cronbach Alfa katsayēsē ile incelenmiĸtir. Elde edilen veriler Tablo 3ôde 

verilmiĸtir. 

Çizelge 3. SYYF ¥l­eĵi G¿venirlik Katsayēlarē (Cronbach Alpha) 

Faktörler Madde Sayēsē Cronbach Alfa Ķ­ Tutarlēk Katsayēsē 

F1 (Toplum) 8 ,76 

F2 (Çevre)  7 ,73 

F3 (Ekonomi)  5  ,69 

Toplam 10 ,77 

Çizelge 3ôde sunulan bulgulara gºre ºl­eĵin toplum, ­evre ve ekonomi alt boyutlarēna iliĸkin 

Cronbach Alfa deĵerleri sērasēyla ,76, ,73 ve ,69 olarak hesaplanmēĸtēr. ¥l­eĵin tamamēna ait 

i­ tutarlēlēk katsayēsēnēn ise ,77 olduĵu gºr¿lmektedir. Alanyazēnda Cronbach Alfa katsayēsēnēn 

ºl­me aracēnēn i­ tutarlēlēĵēna iliĸkin ºnemli bir gºsterge olduĵu belirtilmektedir (B¿y¿kºzt¿rk, 

2012). Elde edilen bulgular doĵrultusunda ºl­eĵin araĸtērma kapsamēnda kullanēlabilecek 

d¿zeyde g¿venilir ºl­¿mler saĵladēĵē deĵerlendirilmiĸtir.  

 2.3.3. Ekolojik Okuryazarlēk ¥l­eĵi 

¥ĵrencilerin ­evreye iliĸkin bilgi, tutum ve farkēndalēk d¿zeylerini belirlemek amacēyla 

Fatēma Bet¿l Demir ve Sibel Oĵuz Ha­at tarafēndan geliĸtirilen Ekolojik Okuryazarlēk ¥l­eĵi 

kullanēlmēĸtēr. Ekolojik okuryazarlēk, bireyin ­evreyi anlama, deĵerlendirme ve s¿rd¿r¿lebilir 

davranēĸlar geliĸtirme kapasitesini ifade etmektedir (Orr, 1992). 

¥l­eĵin geliĸtirme ­alēĸmasēnda rapor edilen g¿venirlik katsayēlarē ile bu araĸtērmada 

elde edilen Cronbach Alpha deĵerleri karĸēlaĸtērēldēĵēnda, alt boyutlar a­ēsēndan benzer bir 

daĵēlēmēn gºzlendiĵi sºylenebilir. ¥te yandan ñBilin­liò alt boyutunun Cronbach Alpha deĵeri 

.623, ñUyumluò alt boyutunun ise .682 olarak bulunmuĸtur. Bu alt boyutlarda elde edilen 

g¿venirlik katsayēlarēnēn diĵer boyutlara kēyasla daha d¿ĸ¿k olduĵu gºr¿lmekle birlikte, 

ºzellikle madde sayēsēnēn sēnērlē olmasē (iki ve ¿­ maddeden oluĸmalarē) bu durumun olasē 

nedenleri arasēnda deĵerlendirilebilir. Nitekim ºl­eklerde yer alan madde sayēsēnēn azalmasēnēn 

i­ tutarlēlēk katsayēsēnē etkileyebileceĵi belirtilmektedir (B¿y¿kºzt¿rk, 2012). Bununla birlikte, 
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elde edilen g¿venirlik katsayēlarē ilgili alt boyutlarēn araĸtērma kapsamēnda kullanēlabilecek 

d¿zeyde bir i­ tutarlēlēĵa sahip olduĵunu gºstermektedir. Sºz konusu bulgular Tablo 4'te 

sunulmuĸtur.. 

Çizelge 4. EO ¥l­eĵi G¿venirlik Katsayēlarē (Cronbach Alpha) 

Faktörler Madde Sayēsē  Cronbach Alfa Ķ­ Tutarlēk Katsayēsē 

Duyarlē 6 .759 

Sēnērlayēcē  5 .733 

Zararlē  4 .817 

Faydalē  4 .707 

Bilinçli  3 .623 

Uyumlu  2 .682 

2.4.  Verilerin Analizi 

Kiĸisel Bilgiler Formu, S¿rd¿r¿lebilir Yaĸama Yºnelik Farkēndalēk ¥l­eĵi ve Ekolojik 

Okuryazarlēk Tutum ¥l­eĵinden oluĸan veri toplama ara­larē Nisan 2026 tarihinde ortaokulda 

ºĵrenim gºrmekte olan 309 ºĵrenciye uygulanmēĸtēr. Araĸtērma kapsamēnda elde edilen veriler 

SPSS paket programē kullanēlarak analiz edilmiĸtir. Veri seti ºncelikle kontrol edilmiĸ, boxplot 

grafikleri aracēlēĵēyla u­ deĵerler incelenmiĸ ve belirlenen 4 u­ deĵer veri setinden ­ēkarēlmēĸtēr. 

Analizler toplam 305 ºĵrenci verisi ¿zerinden ger­ekleĸtirilmiĸtir. 

Verilerin normal daĵēlēma uygunluĵu Kolmogorov-Smirnov testi ile incelenmiĸtir. Ayrēca 

ºrneklem b¿y¿kl¿ĵ¿n¿n y¿ksek olmasē nedeniyle ­arpēklēk (skewness) ve basēklēk (kurtosis) 

deĵerleri ile histogram grafikleri de deĵerlendirilmiĸtir. Normallik analizine iliĸkin bulgular 

Tablo 5'te sunulmuĸtur. 

Çizelge 5. SYYF¥ ve EO¥ ¥l­eklerine Ait Normallik Testi Sonu­larē 

Ölçekler KS N p 

SYYFÖ .092 305 < .001 

EOÖ .109 305 < .001 

Çizelge 5 incelendiĵinde s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk (SYYF¥) ve ekolojik 

okuryazarlēk  (EO¥) puanlarēna iliĸkin Kolmogorov-Smirnov testi sonu­larēnēn anlamlē olduĵu 

görülmektedir. Buna göre SYYFÖ (K-S = .092; p < .05) ve EOÖ (K-S = .109; p < .05) puanlarē 

istatistiksel olarak normal daĵēlēm gºstermemektedir. Bununla birlikte ºrneklem b¿y¿kl¿ĵ¿n¿n 

y¿ksek olmasē nedeniyle normallik testlerinin b¿y¿k ºrneklemlerde aĸērē duyarlē sonu­lar 

verebileceĵi dikkate alēnmēĸtēr. Bu doĵrultuda ­arpēklēk ve basēklēk deĵerleri ile histogram 

grafikleri incelenmiĸ ve verilerin normal daĵēlēma yeterli d¿zeyde yakēn olduĵu 

deĵerlendirilmiĸtir. Bu nedenle analizlerde parametrik testlerin kullanēlmasēna karar verilmiĸtir. 
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Araĸtērma kapsamēnda s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk ve ekolojik okuryazarlēk 

puanlarē ºncelikle cinsiyet, sēnēf d¿zeyi, anne eĵitim durumu, baba eĵitim durumu ve yerleĸim 

yeri deĵiĸkenleri a­ēsēndan incelenmiĸtir. Cinsiyet deĵiĸkenine gºre yapēlan karĸēlaĸtērmalarda 

baĵēmsēz ºrneklemler t-testi, diĵer deĵiĸkenlere gºre yapēlan karĸēlaĸtērmalarda ise tek yºnl¿ 

varyans analizi (ANOVA) kullanēlmēĸtēr. Ayrēca s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk ile 

ekolojik okuryazarlēk arasēndaki iliĸkinin belirlenmesi amacēyla Pearson Korelasyon Analizi 

uygulanmēĸtēr. 

3. BULGULAR  

3.1. ñOrtaokul ºĵrencilerinin s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk d¿zeyleri ve 

ekolojik okuryazarlēk d¿zeyleri nasēldēr?ò alt problemine yºnelik bulgular 

¥rneklemi oluĸturan ortaºĵretim ºĵrencilerinin SYYF ve EO d¿zeylerine iliĸkin 

puanlarē, aritmetik ortalamalarē ve standart sapmalarē Tablo 6'da gºsterilmiĸtir. 

Çizelge 6. ¥ĵrencilerin SYYF ve EO puan ortalamalarēnēn betimsel istatistikleri 

Ölçek f Minimum Puan Maksimum Puan Ortalama Standart 

Sapma 

SYYF 305 20.00 60.00 41.62 4.72 

EO 305 33.00 72.00 49.58 5.73 

  

Çizelge 6 incelendiĵinde ºĵrencilerin SYYF ºl­eĵinden aldēklarē ortalama puanēn 41.62; 

en d¿ĸ¿k 20.00 en y¿ksek 60.00 puan aldēklarē gºr¿lm¿ĸt¿r.  

¥ĵrencilerin EO ºl­eĵinden aldēklarē ortalama puanēn 49.58; en d¿ĸ¿k 33.00 en y¿ksek 

72.00 puan aldēklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

3.2. ñOrtaokul ºĵrencilerinin s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēklarē ve ekolojik 

okuryazarlēk d¿zeyleri cinsiyet, sēnēf d¿zeyi ve diĵer demografik deĵiĸkenlere gºre anlamlē bir 

farklēlēk gºstermekte midir?ò alt problemine yºnelik bulgular  

¥rneklemi oluĸturan ortaokul ºĵrencilerinin SYYF ve EO d¿zeylerine iliĸkin puan 

ortalamalarēnda cinsiyetlerine gºre anlamlē bir farklēlaĸmanēn meydana gelip gelmediĵini 

belirlemek i­in ger­ekleĸtirilen iliĸkisiz ºrneklemler i­in t-testi sonu­larē Tablo 7ôda 

gösterilmektedir. 

Çizelge 7. ¥ĵrencilerin SYYF ve EO puan ortalamalarēnēn cinsiyet deĵiĸkenine gºre T-testi 

sonu­larē  

Ölçek Cinsiyet N Ortalama Standart Sapma t df p 

SYYF Kadēn 155 41,14 4,89 -1,945 302 ,053 

 Erkek 150 42,22 4,73    

EO Kadēn 155 50,45 6,56 2,332 301 ,020 
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Ölçek Cinsiyet N Ortalama Standart Sapma t df p 

 Erkek 150 48,79 5,87    

 

Çizelge 7 incelendiĵinde, ºĵrencilerin s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk (SYYF) 

ve ekolojik okuryazarlēk tutu (EO) puanlarēnēn cinsiyet deĵiĸkenine gºre farklēlaĸēp 

farklēlaĸmadēĵēnē belirlemek amacēyla yapēlan baĵēmsēz ºrneklemler t-testi sonu­larē yer 

almaktadēr. Analiz ºncesinde varyanslarēn homojenliĵi Levene testi ile incelenmiĸ ve her iki 

deĵiĸken i­in de varyanslarēn eĸit olduĵu belirlenmiĸtir (p > .05). 

Elde edilen bulgulara gºre, ºĵrencilerin s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk 

puanlarēnēn cinsiyete gºre anlamlē bir farklēlēk gºstermediĵi tespit edilmiĸtir (t = -1.945, p > 

.05). 

Bu bulgu, cinsiyetin ºĵrencilerin s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk d¿zeyleri 

¿zerinde belirleyici bir deĵiĸken olmadēĵēnē gºstermektedir. Her ne kadar erkek ºĵrencilerin 

ortalamasē kadēn ºĵrencilere kēyasla bir miktar daha y¿ksek olsa da bu fark anlamlēlēk d¿zeyine 

ulaĸmamēĸtēr. Buna karĸēlēk, ekolojik okuryazarlēk puanlarēnēn cinsiyete gºre anlamlē farklēlēk 

gºsterdiĵi belirlenmiĸtir (t = 2.332, p < .05). Bu sonu­, kadēn ºĵrencilerin ekolojik okuryazarlēk 

tutumlarēnēn erkek ºĵrencilere kēyasla daha y¿ksek olduĵunu ortaya koymaktadēr. Genel olarak 

deĵerlendirildiĵinde, cinsiyet deĵiĸkeninin s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk ¿zerinde 

anlamlē bir etkisi bulunmazken, ekolojik okuryazarlēk tutumlarē ¿zerinde kadēnlar lehine 

anlamlē bir farklēlaĸma yarattēĵē sºylenebilir. 

Ortaokul ºĵrencilerinin s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk puanlarēnēn sēnēf 

d¿zeyine gºre farklēlaĸēp farklēlaĸmadēĵēnē belirlemek amacēyla tek yºnl¿ varyans analizi 

(ANOVA) uygulanmēĸtēr. Analiz ºncesinde yapēlan Levene testi sonucunda varyanslarēn 

homojen olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r (p > .05). Bu doĵrultuda ANOVA sonu­larē deĵerlendirilmiĸtir. 

Yapēlan analiz sonucunda ºĵrencilerin s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk 

puanlarēnēn sēnēf d¿zeyine gºre anlamlē bir farklēlēk gºstermediĵi belirlenmiĸtir (F=1.528; 

p>.05). Bu sonuca gºre ºĵrencilerin s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk d¿zeylerinin 

sēnēf deĵiĸkenine baĵlē olarak anlamlē bir ĸekilde deĵiĸmediĵi sºylenebilir. Elde edilen bulgular 

¢izelge 7ôde sunulmuĸtur. 

Çizelge 8. ¥ĵrencilerin sēnēf d¿zeyine gºre s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk puan 

ortalamalarēnēn tek yºnl¿ varyans analizi (ANOVA) sonu­larē 

Varyans 

Kaynaĵē 

Kareler 

Toplamē 

Serbestlik 

Derecesi 

Kareler 

Ortalamasē 

F p 

Gruplar Arasē 106.035 3 35.345 1,528 0,207 

Grup Ķ­i 6964.476 301 23.138   

Toplam 7070.511 304    

 

Ortaokul ºĵrencilerinin ekolojik okuryazarlēk puanlarēnēn sēnēf d¿zeyine gºre farklēlaĸēp 

farklēlaĸmadēĵēnē belirlemek amacēyla tek yºnl¿ varyans analizi (ANOVA) yapēlmēĸtēr. Analiz 
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ºncesinde ger­ekleĸtirilen Levene testi sonucunda varyanslarēn homojen olduĵu tespit 

edilmiĸtir (p > .05). Bu nedenle ANOVA sonu­larē yorumlanmēĸtēr. 

Analiz bulgularēna gºre ºĵrencilerin ekolojik okuryazarlēk puanlarēnēn sēnēf d¿zeyine 

gºre anlamlē bir farklēlēk gºstermediĵi belirlenmiĸtir (F=1.253; p>.05). Bu durum, ºĵrencilerin 

ekolojik okuryazarlēk d¿zeylerinin sēnēf deĵiĸkenine baĵlē olarak anlamlē bi­imde 

deĵiĸmediĵini gºstermektedir. Elde edilen sonu­lar Tablo 8ôde verilmiĸtir. 

 

Çizelge 8. ¥ĵrencilerin sēnēf d¿zeyine gºre ekolojik okuryazarlēk  puan ortalamalarēnēn tek 

yönlü varyans analizi (ANOVA) sonu­larē 

Varyans 

Kaynaĵē 

Kareler 

Toplamē 

Serbestlik 

Derecesi 

Kareler 

Ortalamasē 

F p 

Gruplar Arasē 147.547 3 49.182 1,253 0,291 

Gruplar Ķ­i 11778.423 301 39.261   

Toplam 11925.970 304     

 

Ortaokul ºĵrencilerinin s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk puanlarēnēn yerleĸim 

yerine gºre farklēlaĸēp farklēlaĸmadēĵēnē belirlemek amacēyla tek yºnl¿ varyans analizi 

(ANOVA) uygulanmēĸtēr. Analiz ºncesinde yapēlan Levene testi sonucunda varyanslarēn 

homojen olduĵu belirlenmiĸtir (p > .05). Bu doĵrultuda analiz sonu­larē deĵerlendirilmiĸtir. 

Yapēlan analiz sonucunda ºĵrencilerin s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk 

puanlarēnēn yerleĸim yerine gºre istatistiksel olarak anlamlē bir farklēlēk gºsterdiĵi 

belirlenmiĸtir (F=2.991; p<.05). Ancak gruplar arasēnda yer alan bazē kategorilerde gºzlem 

sayēsēnēn yetersiz olmasē nedeniyle ­oklu karĸēlaĸtērma (post-hoc) testi ger­ekleĸtirilememiĸtir. 

Bu nedenle farklēlēĵēn hangi gruplardan kaynaklandēĵē belirlenememiĸtir. Elde edilen bulgular 

¢izelge 10ôda sunulmuĸtur. 

Çizelge 10. ¥ĵrencilerin yerleĸim yerine gºre s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk puan 

ortalamalarēnēn tek yºnl¿ varyans analizi (ANOVA) sonu­larē  

Varyans 

Kaynaĵē 

Kareler 

Toplamē 

Serbestlik 

Derecesi 

Kareler 

Ortalamasē 

F p 

Gruplar Arasē 204.643 3 68.214 2,991 0,31 

Gruplar Ķ­i 6865.869 301 22.810   

Toplam 7070.511 304     

Ortaokul ºĵrencilerinin ekolojik okuryazarlēk puanlarēnēn yerleĸim yerine gºre 

farklēlaĸēp farklēlaĸmadēĵēnē belirlemek amacēyla tek yºnl¿ varyans analizi (ANOVA) 

yapēlmēĸtēr. Analiz ºncesinde ger­ekleĸtirilen Levene testi sonucunda varyanslarēn homojen 

olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r (p > .05). 

ANOVA sonu­larēna gºre ºĵrencilerin ekolojik okuryazarlēk puanlarēnēn yerleĸim 

yerine göre istatistiksel olarak anlamlē bir farklēlēk gºstermediĵi belirlenmiĸtir (F=1.389; 



HATTUSAS 4th INTERNATIONAL CONFERENCE ON SOCIAL SCIENCES 

August 1 ï 2, 2026 ï CORUM 

ISBN Nr. : 978-625-8795-34-9 

 

94 
 

p>.05). Bu bulgu, ºĵrencilerin ekolojik okuryazarlēk d¿zeylerinin yerleĸim yerine baĵlē olarak 

anlamlē bi­imde deĵiĸmediĵini gºstermektedir. Elde edilen sonu­lar ¢izelge 11ôde verilmiĸtir.  

Çizelge 11. ¥ĵrencilerin yerleĸim yerine gºre ekolojik okuryazarlēk puan ortalamalarēnēn tek 

yºnl¿ varyans analizi (ANOVA) sonu­larē 

Varyans 

Kaynaĵē 

Kareler 

Toplamē 

Serbestlik 

Derecesi 

Kareler 

Ortalamasē 

F p 

Gruplar Arasē 163.409 3 54.470 1,389 0,246 

Gruplar Ķ­i 11762.561 301 39.209   

Toplam 11925.970 304     

 

Ortaokul ºĵrencilerinin s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk puanlarēnēn anne 

eĵitim d¿zeyine gºre farklēlaĸēp farklēlaĸmadēĵēnē belirlemek amacēyla tek yºnl¿ varyans 

analizi (ANOVA) uygulanmēĸtēr. Analiz ºncesinde ger­ekleĸtirilen Levene testi sonucunda 

varyanslarēn homojen olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r (p > .05). Bu doĵrultuda analiz sonu­larē 

deĵerlendirilmiĸtir. 

Yapēlan ANOVA analizi sonucunda ºĵrencilerin s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik 

farkēndalēk puanlarēnēn anne eĵitim d¿zeyine gºre istatistiksel olarak anlamlē bir farklēlēk 

gºstermediĵi belirlenmiĸtir (F = 1.585; p > .05). Bu nedenle gruplar arasēnda anlamlē bir fark 

bulunmamēĸtēr. Elde edilen bulgular ¢izelge 12ôde sunulmuĸtur. 

Çizelge 12. ¥ĵrencilerin anne eĵitim d¿zeyine gºre s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk 

puan ortalamalarēnēn tek yºnl¿ varyans analizi (ANOVA) sonu­larē (N=305) 

Varyans 

Kaynaĵē 

Kareler 

Toplamē 

Serbestlik 

Derecesi 

Kareler 

Ortalamasē 

F p 

Gruplar Arasē 117,964 4 29.491 1.273 0,281 

Gruplar Ķ­i 6952,548 300 23,175   

Toplam 7070,511 304     

 

Ortaokul ºĵrencilerinin ekolojik okuryazarlēk puanlarēnēn anne eĵitim d¿zeyine gºre 

farklēlaĸēp farklēlaĸmadēĵēnē belirlemek amacēyla tek yºnl¿ varyans analizi (ANOVA) 

uygulanmēĸtēr. Analiz ºncesinde ger­ekleĸtirilen Levene testi sonucunda varyanslarēn homojen 

olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r (p > .05). Bu doĵrultuda analiz sonu­larē deĵerlendirilmiĸtir. 

Yapēlan ANOVA analizi sonucunda ºĵrencilerin ekolojik okuryazarlēk puanlarēnēn anne 

eĵitim d¿zeyine gºre istatistiksel olarak anlamlē bir farklēlēk gºstermediĵi belirlenmiĸtir (F = 

1.273; p > .05). Bu nedenle gruplar arasēnda anlamlē bir fark bulunmamēĸtēr. Elde edilen 

bulgular Çizelge 13ôde sunulmuĸtur. 

Çizelge 13. ¥ĵrencilerin anne eĵitim d¿zeyine gºre ekolojik okuryazarlēk farkēndalēk puan 

ortalamalarēnēn tek yºnl¿ varyans analizi (ANOVA) sonu­larē 
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Varyansēn 

Kaynaĵē 

Kareler 

Toplamē 

sd Kareler 

Ortalamasē 

F p 

Gruplar Arasē 199.281 4 49.820 1,270 0,282 

Gruplar Ķ­i 11726.690 300 39.220   

Toplam 11925.970 304     

 

Ortaokul ºĵrencilerinin s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk puanlarēnēn baba 

eĵitim d¿zeyine gºre farklēlaĸēp farklēlaĸmadēĵēnē belirlemek amacēyla tek yºnl¿ varyans 

analizi (ANOVA) uygulanmēĸtēr. Analiz ºncesinde ger­ekleĸtirilen Levene testi sonucunda 

varyanslarēn homojen olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r (p > .05). Bu doĵrultuda analiz sonu­larē 

deĵerlendirilmiĸtir. 

Yapēlan analiz sonucunda ºĵrencilerin s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk 

puanlarēnēn baba eĵitim d¿zeyine gºre istatistiksel olarak anlamlē bir farklēlēk gºstermediĵi 

belirlenmiĸtir (F = 1.273; p > .05). Buna gºre ºĵrencilerin s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yönelik 

farkēndalēk d¿zeylerinin baba eĵitim d¿zeyine gºre anlamlē bi­imde deĵiĸmediĵi sºylenebilir. 

Elde edilen bulgular ¢izelge 14ôte sunulmuĸtur.  

Çizelge 14. ¥ĵrencilerin baba eĵitim d¿zeyine gºre s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk 

puan ortalamalarēnēn tek yºnl¿ varyans analizi (ANOVA) sonu­larē 

Varyans 

Kaynaĵē 

Kareler 

Toplamē 

Serbestlik 

Derecesi 

Kareler 

Ortalamasē 

F p 

Gruplar Arasē 117.964 4 29.491 1,270 0,282 

Gruplar Ķ­i 6952.548 300 23.175   

Toplam 7070.511 304     

 

Ortaokul ºĵrencilerinin ekolojik okuryazarlēk tutum puanlarēnēn baba eĵitim d¿zeyine 

gºre farklēlaĸēp farklēlaĸmadēĵēnē belirlemek amacēyla tek yºnl¿ varyans analizi (ANOVA) 

uygulanmēĸtēr. Analiz ºncesinde ger­ekleĸtirilen Levene testi sonucunda varyanslarēn homojen 

olmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r (p < .05). Buna raĵmen ANOVA sonu­larē incelenmiĸtir. 

Yapēlan analiz sonucunda ºĵrencilerin ekolojik okuryazarlēk tutum puanlarēnēn baba 

eĵitim d¿zeyine gºre istatistiksel olarak anlamlē bir farklēlēk gºstermediĵi belirlenmiĸtir (F = 

.814; p > .05). Bu nedenle gruplar arasēnda anlamlē bir fark bulunmamēĸtēr. Elde edilen bulgular 

¢izelge 15ôte sunulmuĸtur. 

Çizelge 15. ¥ĵrencilerin baba eĵitim d¿zeyine gºre ekolojik okuryazarlēk puan ortalamalarēnēn 

tek yönlü varyans analizi (ANOVA) sonu­larē 

Varyans 

Kaynaĵē 

Kareler 

Toplamē 

Serbestlik 

Derecesi 

Kareler 

Ortalamasē 

F p 

Gruplar Arasē 128.418 4 32.105 0,814 0,517 

Gruplar Ķ­i 11837,012 300 39.457   

Toplam 11925.970 304     
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3.3. ñOrtaokul ºĵrencilerinin s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēklarē ile ekolojik 

okuryazarlēk d¿zeyleri arasēnda anlamlē bir iliĸki var mēdēr?ò alt problemine yºnelik bulgular 

Ortaokul ºĵrencilerinin s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk d¿zeyleri ile ekolojik 

okuryazarlēk  d¿zeyleri arasēndaki iliĸkiyi belirlemek amacēyla Pearson Korelasyon Analizi 

yapēlmēĸtēr. 

Analiz sonucunda s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk ile ekolojik okuryazarlēk  

puanlarē arasēnda negatif yºnl¿, ­ok zayēf d¿zeyde ve istatistiksel olarak anlamlē olmayan bir 

iliĸki olduĵu belirlenmiĸtir (r = -.096; p > .05). 

Bu bulgu, ºĵrencilerin s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk d¿zeyleri arttēk­a 

ekolojik okuryazarlēklarēnda da anlamlē bir deĵiĸim meydana gelmediĵini gºstermektedir. Elde 

edilen bulgular ¢izelge 15ôte sunulmuĸtur.  

Çizelge 16. SYYF ile EO Düzeylerinin Pearson Korelasyon Analizi Sonucu 

  SYYF EO 

SYYF Pearson Correlation 1 -,096 

Sig. (2-tailed)   -,095 

N 305 303 

EO Pearson Correlation -,096 1 

Sig. (2-tailed) ,095   

N 303 304 

 

         3.4. Ortaokul ºĵrencilerinin s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk d¿zeyleri, 

ekolojik okuryazarlēk d¿zeylerinin anlamlē bir yordayēcēsē mēdēr? Alt problemine yºnelik 

bulgular 

Çizelge 17. S¿rd¿r¿lebilir Yaĸama Yºnelik Farkēndalēĵēn Ekolojik Okuryazarlēĵē 

Yordamasēna Ķliĸkin Regresyon Modeli ¥zeti 

R R² D¿zeltilmiĸ RĮ F p 

.093 .009 .005 2.669 .103 

     

 

Çizelge 18. S¿rd¿r¿lebilir Yaĸama Yºnelik Farkēndalēĵēn Ekolojik Okuryazarlēĵē 

Yordamasēna Ķliĸkin Regresyon Katsayēlarē 
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Yordayēcē Deĵiĸken B SH ɓ t p 

Sabit 54.639 3.119 - 17.521 <.001 

SYYF -.121 .074 -.093 -1.634 .103 

Ortaokul ºĵrencilerinin s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk d¿zeylerinin ekolojik 

okuryazarlēk d¿zeylerini yordayēp yordamadēĵēnē belirlemek amacēyla basit doĵrusal 

regresyon analizi yapēlmēĸtēr. Analiz sonucunda oluĸturulan regresyon modelinin istatistiksel 

olarak anlamlē olmadēĵē belirlenmiĸtir (F = 2.669, p > .05). Model ºzeti incelendiĵinde 

s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk deĵiĸkeninin ekolojik okuryazarlēk puanlarēndaki 

toplam varyansēn yaklaĸēk %0,9ôunu a­ēkladēĵē gºr¿lmektedir (RĮ = .009). 

Regresyon katsayēlarē incelendiĵinde s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēĵēn ekolojik 

okuryazarlēĵēn anlamlē bir yordayēcēsē olmadēĵē belirlenmiĸtir (ɓ = -.093, t = -1.634, p > .05). 

Buna gºre ºĵrencilerin s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk d¿zeyleri, ekolojik 

okuryazarlēk d¿zeylerini anlamlē bi­imde yordamamaktadēr. Elde edilen bulgular Tablo 16 ve 

Tablo 17ôde sunulmuĸtur. 

 

4. TARTIķMA VE SONU¢ 

Bu araĸtērmada ortaokul ºĵrencilerinin s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk 

d¿zeyleri ile ekolojik okuryazarlēk d¿zeyleri incelenmiĸ, ayrēca bu deĵiĸkenlerin ­eĸitli 

demografik ºzelliklere gºre farklēlaĸēp farklēlaĸmadēĵē ve aralarēndaki iliĸki ve birbirlerinin 

anlamlē birer yordayēcēsē olup olmadēĵē ortaya konulmuĸtur. 

4.1. Birinci Alt Probleme Yºnelik Tartēĸma 

Araĸtērma bulgularēna gºre ºĵrencilerin s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk 

d¿zeylerinin orta d¿zeyde olduĵu belirlenmiĸtir. Bu durum, ºĵrencilerin s¿rd¿r¿lebilirlik 

kavramēna tamamen yabancē olmadēklarēnē ancak bu alandaki farkēndalēklarēnēn istenen 

d¿zeyde geliĸmediĵini gºstermektedir. Bu araĸtērmada s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik 

farkēndalēk d¿zeyinin orta d¿zeyde bulunmasē, Akg¿l ve Aydoĵduônun (2020) geliĸtirdiĵi 

ºl­eĵin ­evresel, ekonomik ve toplumsal boyutlarē birlikte ele alan yapēsēyla uyumludur. 

Benzer ĸekilde ºĵrencilerin ekolojik okuryazarlēk d¿zeylerinin de orta d¿zeyde olduĵu 

belirlenmiĸtir. Ekolojik okuryazarlēĵēn orta d¿zeyde bulunmasē, ­evre okuryazarlēĵēnēn 

yalnēzca ­evre bilgisiyle a­ēklanamayacaĵēnē; bilgi, tutum, duyarlēlēk, biliĸsel beceri ve davranēĸ 

boyutlarēnēn birlikte deĵerlendirilmesi gerektiĵini ortaya koymaktadēr (Roth, 1992; McBride et 

al., 2013). Bu bulgu, ºĵrencilerin ­evreye iliĸkin temel bilgi ve duyarlēlēklara sahip olmakla 

birlikte, bu bilgileri davranēĸa dºn¿ĸt¿rme ya da sistematik bir ­evresel bilin­ geliĸtirme 

noktasēnda ­eĸitli sēnērlēlēklar yaĸayabileceklerini d¿ĸ¿nd¿rmektedir. Dolayēsēyla her iki 

deĵiĸkenin de orta d¿zeyde bulunmasē, ºĵrencilerin ­evre ve s¿rd¿r¿lebilirlik konularēnda 
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belirli bir farkēndalēk d¿zeyine ulaĸtēĵēnē ancak bu alanlarda daha ileri d¿zeyde kazanēmlara 

ihtiya­ duyduĵunu gºstermektedir. 

4.2. Ķkinci Alt Probleme Yºnelik Tartēĸma 

Araĸtērmada cinsiyet deĵiĸkenine gºre yapēlan analizler sonucunda ºĵrencilerin 

s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk puanlarēnēn anlamlē bi­imde farklēlaĸmadēĵē 

belirlenmiĸtir. Buna karĸēn ekolojik okuryazarlēk d¿zeylerinin cinsiyete gºre anlamlē farklēlēk 

gºsterdiĵi ve kadēn ºĵrencilerin erkek ºĵrencilere gºre daha y¿ksek puanlara sahip olduĵu 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu bulgu, T¿rkiyeôde ger­ekleĸtirilen ve kēz ºĵrencilerin ­evresel tutum ya da 

­evre okuryazarlēĵē d¿zeylerinin daha y¿ksek olabileceĵini ortaya koyan ­alēĸmalarla benzerlik 

gºstermektedir (Teksºz et al., 2005; Cavaĸ et al., 2009). 

S¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk puanlarēnēn cinsiyete gºre anlamlē farklēlēk 

gºstermemesi, s¿rd¿r¿lebilirlik konusundaki farkēndalēĵēn kadēn ve erkek ºĵrenciler arasēnda 

benzer d¿zeylerde geliĸtiĵini d¿ĸ¿nd¿rmektedir. Buna karĸēlēk kadēn ºĵrencilerin ekolojik 

okuryazarlēk puanlarēnēn daha y¿ksek olmasē, ­evreye yºnelik duyarlēlēk, sorumluluk alma ve 

­evresel davranēĸ geliĸtirme eĵilimlerinin daha g¿­l¿ olabileceĵi ĸeklinde yorumlanabilir. 

Nitekim ­evresel tutum, farkēndalēk ve okuryazarlēk kavramlarēnēn farklē boyutlardan oluĸtuĵu 

ve cinsiyet farklēlēklarēnēn ºl­¿len boyuta gºre deĵiĸebileceĵi belirtilmektedir (McBride et al., 

2013; Ha et al., 2022). 

Sēnēf d¿zeyi deĵiĸkenine gºre yapēlan analizler sonucunda ise hem s¿rd¿r¿lebilir 

yaĸama yºnelik farkēndalēk hem de ekolojik okuryazarlēk d¿zeylerinin anlamlē bir farklēlēk 

gºstermediĵi belirlenmiĸtir. Bu bulgu, ºĵrencilerin sēnēf d¿zeyleri ilerledikçe çevre ve 

s¿rd¿r¿lebilirlik alanlarēnda belirgin bir geliĸim gºstermediklerini d¿ĸ¿nd¿rmektedir. 

T¿rkiyeôde yapēlan ­alēĸmalarda da ­evre eĵitiminin ºĵretim programlarēnda daha sistematik 

bi­imde ele alēnmasē gerektiĵi vurgulanmaktadēr (Tuncer et al., 2005). 

Yerleĸim yeri deĵiĸkeni a­ēsēndan s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk 

d¿zeylerinde anlamlē farklēlēk bulunurken, ekolojik okuryazarlēk d¿zeylerinde anlamlē bir 

farklēlēk belirlenmemiĸtir. Ancak bazē gruplardaki katēlēmcē sayēsēnēn yetersiz olmasē nedeniyle 

farklēlēĵēn hangi gruplardan kaynaklandēĵē belirlenememiĸtir. Anne ve baba eĵitim d¿zeyi 

deĵiĸkenlerine gºre yapēlan analizlerde ise hem s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk hem 

de ekolojik okuryazarlēk puanlarēnēn anlamlē bi­imde farklēlaĸmadēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. 

4.3. ¦­¿nc¿ ve Dºrd¿nc¿ Alt Probleme Yºnelik Tartēĸma 

Araĸtērmanēn en dikkat ­ekici bulgularēndan biri, s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik 

farkēndalēk ile ekolojik okuryazarlēk arasēnda anlamlē bir iliĸki bulunmamasēdēr. Kuramsal 

olarak bu iki deĵiĸken arasēnda pozitif yºnl¿ bir iliĸkinin bulunmasē beklenmekle birlikte elde 

edilen bulgular bu beklentiyi desteklememektedir. Bu durum, ºĵrencilerin s¿rd¿r¿lebilirlik 

konusundaki farkēndalēklarēnēn ekolojik okuryazarlēk d¿zeylerine doĵrudan yansēmadēĵēnē 

gºstermektedir. Hines ve arkadaĸlarē (1987), sorumlu ­evresel davranēĸēn yalnēzca bilgiyle 
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deĵil; tutum, kontrol algēsē, sorumluluk ve eylem stratejileri gibi ­eĸitli deĵiĸkenlerle iliĸkili 

olduĵunu belirtmektedir. Bu doĵrultuda ºĵrencilerin ­evresel konularēn ºneminin farkēnda 

olmalarēnēn, tek baĸēna ekolojik okuryazarlēk d¿zeylerini artērmak i­in yeterli olmadēĵē 

söylenebilir. 

Araĸtērmada ger­ekleĸtirilen regresyon analizi sonu­larē da bu bulguyu 

desteklemektedir. Analiz sonucunda s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēĵēn ekolojik 

okuryazarlēĵēn anlamlē bir yordayēcēsē olmadēĵē belirlenmiĸtir. Baĸka bir ifadeyle, ºĵrencilerin 

s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk d¿zeyleri ekolojik okuryazarlēk d¿zeylerini anlamlē 

biçimde a­ēklayamamaktadēr. Bu durum, ekolojik okuryazarlēĵēn yalnēzca s¿rd¿r¿lebilirlik 

farkēndalēĵēndan deĵil; ­evresel bilgi, tutum, beceri, davranēĸ ve deneyim gibi ­ok boyutlu 

unsurlardan etkilenen karmaĸēk bir yapē olduĵunu gºstermektedir. 

Bu sonucun ortaya ­ēkmasēnda ­eĸitli faktºrler etkili olmuĸ olabilir. ¥ncelikle 

araĸtērmanēn y¿r¿t¿ld¿ĵ¿ yaĸ grubunun geliĸimsel ºzellikleri dikkate alēndēĵēnda, ºĵrencilerin 

biliĸsel farkēndalēklarē ile davranēĸsal yeterlikleri arasēnda farklēlēklar gºr¿lebilmektedir. Ayrēca 

her iki deĵiĸkende de puanlarēn orta d¿zeyde yoĵunlaĸmasē, deĵiĸkenler arasēndaki iliĸkinin 

ortaya ­ēkmasēnē sēnērlandērmēĸ olabilir. Bunun yanēnda kullanēlan ºl­me ara­larēnēn bazē alt 

boyutlarēnda elde edilen gºrece d¿ĸ¿k g¿venirlik katsayēlarēnēn da deĵiĸkenler arasēndaki 

iliĸkinin belirlenmesini zorlaĸtērmēĸ olabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

5. ¥NERĶLER 

5.1 Uygulamalara Yönelik Öneriler 

Araĸtērma bulgularē, ºĵrencilerin s¿rd¿r¿lebilirlik ve ekolojik okuryazarlēk alanlarēnda 

belirli bir farkēndalēk d¿zeyine sahip olduklarēnē ancak bu farkēndalēĵēn davranēĸa 

dºn¿ĸmesinde sēnērlēlēklar yaĸandēĵēnē gºstermektedir. Bu doĵrultuda, ºĵrencilerin yalnēzca 

kavramsal bilgi edinmelerine deĵil, edindikleri bilgileri g¿nl¿k yaĸam pratiklerine 

yansētmalarēna imk©n tanēyacak ºĵrenme deneyimlerine yºnlendirilmeleri ºnem taĸēmaktadēr. 

¥zellikle proje temelli ºĵrenme, okul i­i ve okul dēĸē ­evresel etkinlikler, geri dºn¿ĸ¿m 

uygulamalarē, doĵa temelli gºzlem ­alēĸmalarē ve toplumsal sorumluluk projeleri gibi 

uygulamalar aracēlēĵēyla ºĵrencilerin aktif katēlēmē teĸvik edilmelidir. Bu t¿r deneyimler, 

ºĵrencilerin ­evresel konulara yºnelik biliĸsel farkēndalēklarēnē somut davranēĸlarla 

desteklemelerine katkē saĵlayacaktēr. 

Bununla birlikte, ºĵrencilerin ­evresel duyarlēlēklarēnē g¿­lendirmek amacēyla eleĸtirel 

d¿ĸ¿nme, problem ­ºzme ve karar verme becerilerini geliĸtirmeye yºnelik etkinliklere daha 

fazla yer verilmesi gerekmektedir. ¥ĵrencilerin ger­ek yaĸam problemleri ¿zerinden 

tartēĸmalar y¿r¿tmeleri, alternatif ­ºz¿m yollarē ¿retmeleri ve bu ­ºz¿mleri deĵerlendirmeleri, 

­evresel okuryazarlēĵēn ­ok boyutlu yapēsēnē i­selleĸtirmelerine yardēmcē olabilir. Ayrēca dijital 

ara­lar, ­evrimi­i platformlar ve etkileĸimli ºĵrenme ortamlarē kullanēlarak ºĵrencilerin ­evre 

konularēna olan ilgilerinin artērēlmasē ve bu konularda s¿rekli bir ºĵrenme s¿reci i­erisinde 

olmalarē desteklenmelidir. 

¥te yandan, cinsiyet temelli farklēlēklarēn farklē boyutlarda ortaya ­ēkabileceĵi dikkate 

alēndēĵēnda, ºĵrencilerin bireysel ºzelliklerini gºzeten ve farklē ºĵrenme ihtiya­larēna hitap 



HATTUSAS 4th INTERNATIONAL CONFERENCE ON SOCIAL SCIENCES 

August 1 ï 2, 2026 ï CORUM 

ISBN Nr. : 978-625-8795-34-9 

 

100 
 

eden esnek ºĵrenme ortamlarēnēn oluĸturulmasē gerekmektedir. Bu baĵlamda, hem biliĸsel hem 

de duyuĸsal alanē kapsayan dengeli ºĵretim yaklaĸēmlarēnēn benimsenmesi, ºĵrencilerin 

s¿rd¿r¿lebilirlik ve ­evre konularēnda daha b¿t¿nc¿l bir geliĸim gºstermelerine katkē 

saĵlayacaktēr. 

5.2 Araĸtērmacēlara Yºnelik ¥neriler 

Bu ­alēĸmada s¿rd¿r¿lebilir yaĸama yºnelik farkēndalēk ile ekolojik okuryazarlēk 

arasēnda anlamlē bir iliĸkinin tespit edilememesi, sºz konusu deĵiĸkenlerin daha derinlemesine 

ve ­ok yºnl¿ bi­imde ele alēnmasēnē gerektirmektedir. Gelecek araĸtērmalarda, bu iki yapēnēn 

yalnēzca nicel ºl­me ara­larēyla deĵil, aynē zamanda nitel veri toplama yºntemleriyle de 

incelenmesi, elde edilen bulgularēn daha kapsamlē bir ĸekilde yorumlanmasēna olanak 

saĵlayacaktēr. ¥zellikle gºr¿ĸme, odak grup ­alēĸmalarē ve gºzlem gibi yºntemlerin 

kullanēlmasē, ºĵrencilerin ­evresel bilgi, tutum ve davranēĸlarē arasēndaki etkileĸimi daha 

ayrēntēlē bi­imde ortaya koyabilir. 

Bunun yanē sēra, araĸtērmalarda kullanēlan ºl­me ara­larēnēn psikometrik ºzelliklerinin 

daha g¿­l¿ bi­imde test edilmesi ve farklē ºrneklemler ¿zerinde yeniden doĵrulanmasē ºnem 

arz etmektedir. ¥l­eklerin g¿venirlik ve ge­erlik d¿zeylerinin artērēlmasē, deĵiĸkenler 

arasēndaki iliĸkilerin daha saĵlēklē bi­imde ortaya konulmasēna katkē saĵlayacaktēr. Ayrēca, 

deĵiĸkenler arasēndaki iliĸkileri a­ēklamak amacēyla yapēsal eĸitlik modellemesi, yol analizi 

veya karma yºntem desenleri gibi daha geliĸmiĸ istatistiksel yaklaĸēmlarēn kullanēlmasē, 

literat¿re daha derinlikli katkēlar sunabilir. 

Araĸtērma bulgularēnēn sēnēf d¿zeyine gºre anlamlē bir farklēlēk gºstermemesi, 

boylamsal ­alēĸmalarēn gerekliliĵini de ortaya koymaktadēr. ¥ĵrencilerin zaman i­erisindeki 

geliĸimlerini izlemeye yºnelik uzun s¿reli araĸtērmalar, s¿rd¿r¿lebilirlik ve ekolojik 

okuryazarlēk alanēndaki deĵiĸim s¿re­lerini daha a­ēk bi­imde ortaya koyabilir. Ayrēca farklē 

sosyo-k¿lt¿rel baĵlamlarda, farklē okul t¿rlerinde ve ­eĸitli yaĸ gruplarēnda yapēlacak 

karĸēlaĸtērmalē ­alēĸmalar, elde edilen bulgularēn genellenebilirliĵini artēracaktēr. 

Son olarak, ­evre eĵitimi kapsamēnda geliĸtirilen m¿dahale programlarēnēn etkililiĵini 

test eden deneysel ya da yarē deneysel araĸtērmalarēn artērēlmasē ºnerilmektedir. Bu t¿r 

­alēĸmalar, hangi ºĵretim yaklaĸēmlarēnēn ºĵrencilerin ­evresel farkēndalēk ve davranēĸlarēnē 

daha etkili bi­imde geliĸtirdiĵini ortaya koyarak hem uygulayēcēlara hem de politika yapēcēlara 

yol gºsterici nitelikte olacaktēr. 
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ÖZET 

Bu araĸtērmanēn amacē, ortaokul ºĵrencilerinin okul iklimine iliĸkin algēlarēnē belirlemek ve 

ºĵrencilerin bu algēlara iliĸkin deneyimlerini derinlemesine incelemektir. Araĸtērma karma 

yöntem desenlerinden a­ēklayēcē sēralē desen doĵrultusunda y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. ¢alēĸmanēn nicel 

boyutunda iliĸkisel tarama modeli kullanēlmēĸ, nitel boyutta ise ºĵrencilerin okul yaĸantēlarēna 

iliĸkin gºr¿ĸlerinden yararlanēlmēĸtēr. Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu 2025ï2026 eĵitim ºĵretim 

yēlēnda ºĵrenim gºren 126 ortaokul ºĵrencileri oluĸturmaktadēr. Araĸtērmanēn nicel verileri 

Okul Ķklimi ¥l­eĵi aracēlēĵēyla toplanmēĸ, nitel veriler ise yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu 

kullanēlarak elde edilmiĸtir. Nicel verilerin analizinde baĵēmsēz ºrneklemler t-testi, tek yönlü 

varyans analizi (ANOVA), betimsel istatistikler ve normallik analizlerinden yararlanēlmēĸtēr. 

Nitel veriler ise i­erik analizi yoluyla ­ºz¿mlenmiĸtir. Araĸtērma sonucunda ºĵrencilerin okul 

iklimine iliĸkin algēlarēnēn genel olarak olumlu d¿zeyde olduĵu belirlenmiĸtir. ¥ĵrencilerin 

ºzellikle g¿venli ºĵrenme ortamē, olumlu akran etkileĸimi ve destekleyici ºĵretmen 

davranēĸlarēna yºnelik olumlu gºr¿ĸler ifade ettikleri gºr¿lm¿ĸt¿r. Araĸtērmada cinsiyet 

deĵiĸkenine gºre anlamlē bir farklēlēk bulunmazken sēnēf d¿zeyine gºre anlamlē farklēlēk olduĵu 

belirlenmiĸtir. ¥zellikle alt sēnēf ºĵrencilerinin okul ortamēna iliĸkin daha olumlu 

deĵerlendirmelerde bulunduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Nitel bulgular incelendiĵinde ºĵrencilerin 

ºĵretmen desteĵi, sēnēf i­indeki g¿ven duygusu, arkadaĸ iliĸkileri ve kendilerini rahat ifade 

edebilme durumlarēnē okul ikliminin ºnemli bileĸenleri arasēnda deĵerlendirdikleri 

anlaĸēlmēĸtēr. Bunun yanēnda ¿st sēnēf ºĵrencilerinin okul ortamēna iliĸkin daha eleĸtirel ve ­ok 

boyutlu deĵerlendirmeler yaptēĵē gºr¿lm¿ĸt¿r. Araĸtērma sonucunda okul ikliminin 

ºĵrencilerin yalnēzca akademik yaĸantēlarēyla deĵil; sosyal, duygusal ve psikolojik 

deneyimleriyle de iliĸkili ­ok boyutlu bir yapē olduĵu sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

Anahtar Kelimeler:  Okul iklimi, Ortaokul ºĵrencileri, Karma yºntem 
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MIXED -METHODS STUDY ON MIDDLE SCHOOL STUDENTSô PERCEPTIONS 

OF SCHOOL CLIMATE  

ABSRACT 

The aim of this study was to determine middle school studentsô perceptions of school climate 

and to explore their experiences related to these perceptions in depth. The study was conducted 

using an explanatory sequential design, one of the mixed-methods research designs. A 

correlational survey design was employed in the quantitative phase, while the qualitative phase 

drew on studentsô views regarding their experiences at school. The study group consisted of 

126 middle school students enrolled during the 2025ï2026 academic year. Quantitative data 

were collected using the School Climate Scale, whereas qualitative data were obtained through 

a semi-structured interview protocol. The quantitative data were analyzed using descriptive 

statistics, normality tests, an independent-samples t-test, and one-way analysis of variance 

(ANOVA). The qualitative data were analyzed through content analysis. The findings indicated 

that students generally had positive perceptions of school climate. In particular, students 

expressed favorable views regarding a safe learning environment, positive peer interactions, 

and supportive teacher behaviors. No statistically significant difference was found based on 

gender; however, a significant difference was identified across grade levels. Specifically, 

students in lower grade levels evaluated the school environment more positively. The 

qualitative findings revealed that students regarded teacher support, a sense of safety in the 

classroom, peer relationships, and the ability to express themselves freely as important 

components of school climate. In addition, students in higher grade levels tended to provide 

more critical and multidimensional evaluations of the school environment. Overall, the findings 

suggest that school climate is a multidimensional construct associated not only with studentsô 

academic experiences but also with their social, emotional, and psychological experiences. 

Keywords: School climate, middle school students, mixed methods research 
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1. GĶRĶķ 

Okul iklimi; ºĵretmen-ºĵrenci etkileĸimlerini, akran iliĸkilerini, g¿venlik algēsēnē ve 

akademik beklentileri kapsayan, ºĵrencilerin akademik ve psikososyal geliĸimlerini etkileyen 

­ok boyutlu bir yapēdēr. Bu kavram, yalnēzca okulun fiziksel ºzelliklerini deĵil, aynē zamanda 

kiĸiler arasē iliĸkileri, normlarē ve deĵerleri kapsayan b¿t¿nc¿l bir yapē olarak tanēmlanmaktadēr 

(Cohen vd, 2009). Benzer ĸekilde, Thapa vd. (2013), okul ikliminin g¿venlik, iliĸkiler, ºĵretim 

uygulamalarē ve kurumsal ­evre gibi birbiriyle etkileĸimli boyutlardan oluĸtuĵunu 

vurgulamaktadēr. ¥ĵretmen desteĵi ve ºĵrenci-ºĵretmen etkileĸimleri, bu yapēnēn oluĸumunda 

belirleyicidir. ¥ĵretmenlik bireylerin yaĸantēsē ¿zerinde dºn¿ĸt¿r¿c¿ g¿c¿ olan bir meslektir 

(Tun­ ķahin vd., 2021) Aile bireylerinden sonra ­ocuklarēn ilk karĸēlaĸtēĵē ve onlara daha 

derinlikli sosyal tecr¿beler yaĸatan, onlarēn sorumluluklarēnē ¿stlenen kiĸiler ºĵretmenlerdir 

(Aydēn, 2009). ¥ĵretmenlerin eĵitim-ºĵretim s¿recini ºĵrencilerinin farklēlēklarēnē gºz ºn¿nde 

bulundurarak d¿zenlemesi, ºĵrencilerin bireysel geliĸimlerine ve toplumsallaĸmalarēna katkē 

saĵlama ve sēnēf i­i s¿re­lerin sorunsuz bir ĸekilde iĸlemesini saĵlama adēna b¿y¿k ºnem 

taĸēmaktadēr (Balkar, 2008). ¥ĵretmenlerin destekleyici tutumlar sergilemeleri ve ºĵrenciler 

i­in y¿ksek ancak ulaĸēlabilir beklentiler oluĸturmalarē, ºĵrencilerin akademik katēlēm, 

motivasyon ve baĸarē d¿zeyleriyle yakēndan iliĸkilendirilmektedir (Gregory vd., 2010; Rudasill 

vd., 2018). Ayrēca etkili iletiĸim becerilerini kullanma, ºĵrenci gereksinimlerini karĸēlamanēn 

yanē sēra ºĵretmenlerin kendi gereksinimlerini daha iyi karĸēlamalarēna ve mesleki hedeflerini 

ger­ekleĸtirmelerine de olanak saĵlar (Celep ve Erdoĵan, 2002). Akran iliĸkileri ve motivasyon 

da okul ikliminin ºnemli boyutlarēdēr. Motivasyon ile performans arasēnda doĵru orantē vardēr; 

motivasyon ne kadar yüksekse performans da o derece y¿ksek olur ve ºĵrenci motive olduĵu 

ºl­¿de baĸarēlē olmaktadēr (Vatansever Bayraktar, 2015). ¥ĵrencinin akademik baĸarē ya da 

baĸarēsēzlēĵē, ºĵrencinin kendisi, ailesi ve i­inde yaĸadēĵē toplum bakēmēndan olduk­a ºnem 

taĸēmaktadēr (Bah­etepe ve Meĸeci Giorgetti, 2015). Bu baĵlamda g¿venli bir ºĵrenme 

ortamēnēn saĵlēklē ºĵrenme ortamlarēnē da beraberinde getirdiĵi hatta estetik ºĵrenme 

ortamlarēnēn oluĸturulmasēna da zemin hazērladēĵē sºylenebilir (Bozyaman & Ekinci, 2021). 

Araĸtērmalar, zorbalēk ve dēĸlanma gibi olumsuz deneyimlerin okul iklimini zayēflattēĵēnē ve 

ºĵrencilerin okula baĵlēlēklarēnē azalttēĵēnē ortaya koymaktadēr (Cornell & Huang, 2016).. 

G¿venli bir okul ortamēnēn ise ºĵrencilerin hem akademik performanslarēnē hem de psikolojik 

iyi oluĸlarēnē desteklediĵi belirtilmektedir (Wang & Degol, 2016). T¿rkiyeôde ger­ekleĸtirilen 

­alēĸmalar da benzer bulgular ortaya koymaktadēr. ¥rneĵin, ¢alēk ve Kurt (2010) tarafēndan 

geliĸtirilen okul iklimi ºl­eĵi, ºĵretmen desteĵi, ºĵrenci iliĸkileri ve okul ortamēna iliĸkin 

algēlarēn okul ikliminin temel bileĸenleri olduĵunu ortaya koymaktadēr. Ayrēca, kaynaklarda 

okul iklimi ile ºĵrenci baĸarēsē arasēnda anlamlē iliĸkiler bulunduĵunu belirtilirken, olumlu okul 

ikliminin ºĵrencilerin okula yºnelik tutumlarēnē g¿­lendirdiĵini ifade etmektedir. (Yēlmaz & 

Altēnkurt 2012; Ayēk & Ataĸ, 2014). Bu ­alēĸmalar okul ikliminin farklē deĵiĸkenlerle iliĸkisini 

ortaya koysa da ºĵretmen desteĵi, akran iliĸkileri ve g¿venlik algēsēnēn ºĵrenci 

deneyimlerindeki yansēmalarēnē b¿t¿nc¿l bi­imde inceleyen araĸtērmalara ihtiya­ 

duyulmaktadēr. 
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2. YÖNTEM 

2.1. Araĸtērmanēn Amacē 

Okul iklimi, ºĵrencilerin akademik, sosyal ve duygusal geliĸimlerini etkileyen ºnemli 

unsurlardan biridir. ¥ĵrencilerin g¿ven, aidiyet ve olumlu kiĸiler arasē iliĸkilere yºnelik algēlarē 

okul ortamēnēn niteliĵiyle yakēndan iliĸkilidir. Alanyazēndaki ­alēĸmalarēn ºnemli bir kēsmēnēn 

nicel yºntemlere dayanmasē, bu algēlarēn altēnda yatan ºĵrenci deneyimlerinin a­ēklanmasēnē 

sēnērlayabilmektedir. Bu nedenle araĸtērmada a­ēklayēcē sēralē karma yºntem deseni kullanēlarak 

nicel bulgularēn ºĵrenci gºr¿ĸleriyle desteklenmesi ve okul ikliminin daha kapsamlē 

deĵerlendirilmesi ama­lanmēĸtēr. Elde edilen bulgularēn okul yºneticileri, ºĵretmenler ve 

eĵitim paydaĸlarēna katkē saĵlamasē beklenmektedir. 

2.2. Problem Cümlesi ve Alt Problemler 

Araĸtērmanēn ana problemi ñOrtaokul ºĵrencilerinin okul iklimine iliĸkin algēlarē nasēldēr?ò 

ĸeklinde belirlenmiĸtir. Alt problemler ĸunlardēr: 

1. Ortaokul ºĵrencilerinin okul iklimi algēlarē ne d¿zeydedir? 

2. Ortaokul ºĵrencilerinin okul iklimi algēlarē ­eĸitli deĵiĸkenlere gºre anlamlē bir 

farklēlēk gºstermekte midir? 

3. Okul iklimi algēlarēna iliĸkin nicel bulgular, nitel bulgular tarafēndan nasēl 

a­ēklanmaktadēr? 

2.3. Araĸtērmanēn T¿r¿ 

Araĸtērmada, nicel ve nitel verilerin birlikte kullanēlmasēna olanak saĵlayan karma 

yºntem yaklaĸēmē benimsenmiĸtir (Creswell & Plano Clark, 2018). A­ēklayēcē sēralē desene gºre 

ilk aĸamada nicel veriler toplanēp analiz edilmekte, ardēndan bu bulgularēn daha ayrēntēlē 

a­ēklanmasē amacēyla nitel veriler elde edilmektedir (Creswell, 2014). Bu doĵrultuda 

ºĵrencilerin okul iklimi algēlarē ºnce ºl­ekle belirlenmiĸ, ardēndan a­ēk u­lu sorular aracēlēĵēyla 

nicel bulgularēn a­ēklanmasē ama­lanmēĸtēr. 

2.4. ¢alēĸma Grubu 

2.4.1. Nicel ¢alēĸma Grubu 

Araĸtērmanēn nicel ­alēĸma grubunu 2025ï2026 eĵitim ºĵretim yēlēnda 5, 6, 7 ve 8. 

sēnēflarda ºĵrenim gºren 126 ortaokul ºĵrencisi oluĸturmaktadēr. Katēlēmcēlar, araĸtērmacēnēn 

ulaĸabildiĵi ve gºn¿ll¿ bireylerden veri toplanmasēna dayanan uygun ºrnekleme yºntemiyle 

belirlenmiĸtir (Creswell, 2014). ¥ĵrencilerin demografik ºzellikleri Tablo 1ôde sunulmuĸtur. 
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Çizelge 1. ¢alēĸma Grubundaki ¥ĵrencilerin Kiĸisel Bilgilere Gºre  Daĵēlēmē (N=126) 

Deĵiĸkenler  f % 

Cinsiyet Kadēn 64 50,8 

 Erkek 62 49,2 

 Toplam 126 100 

Sēnēf D¿zeyi 5. Sēnēf 37 29,37 

 6. Sēnēf 31 24,60 

 7. Sēnēf 18 14,29 

 8. Sēnēf 40 31,75 

 Toplam 126 126 

Aynē Okulda 

¥ĵrenim Gºrd¿kleri 

Yēl Sayēsē 

1 Yēldan Az 37 29,37 

 1-2 Yēl 32 25,40 

 3 Yēldan Fazla 57 45,24 

 Toplam 126 100 

2.4.2. Nitel ¢alēĸma Grubu 

Nitel ­alēĸma grubunu aynē okulda ºĵrenim gºren 16 ortaokul ºĵrencisi 

oluĸturmaktadēr. Her sēnēf d¿zeyinden ikisi kēz, ikisi erkek olmak ¿zere dºrt ºĵrenci gönüllülük 

esasēna gºre araĸtērmaya dahil edilmiĸtir. ¥ĵrenciler ¿­ a­ēk u­lu soruya yazēlē olarak cevap 

vermiĸtir. Katēlēmcēlarēn daĵēlēmē Tablo 2ôde sunulmuĸtur. 

Çizelge 2. ¢alēĸma Grubundaki ¥ĵrencilerin Kiĸisel Bilgilere Gºre  Daĵēlēmē (N=16) 

Deĵiĸkenler  f % 

Cinsiyet Kadēn 8 50 

 Erkek 8 50 

 Toplam 16 100 

Sēnēf D¿zeyi 5. Sēnēf 4 25 

 6. Sēnēf 4 25 
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 7. Sēnēf 4 25 

 8. Sēnēf 4 25 

 Toplam 16 100 

2.5. Veri Toplama Ara­larē 

Araĸtērmada ñOkul Ķklimi ¥l­eĵiò, kiĸisel bilgi formu ve araĸtērmacē tarafēndan 

hazērlanan a­ēk u­lu soru formu kullanēlmēĸtēr. 

2.5.1. Nicel Veri Toplama Ara­larē 

2.5.1.1 Kiĸisel Bilgi Formu 

Araĸtērmacē tarafēndan hazērlanan formda ºĵrencilerin cinsiyet, sēnēf d¿zeyi ve aynē 

okulda ºĵrenim gºrd¿kleri s¿reye iliĸkin bilgilere yer verilmiĸtir. 

2.5.1.2 Okul Ķklimi ¥l­eĵi 

Nicel verilerin elde edilmesinde ¢alēk ve Kurt (2010) tarafēndan geliĸtirilen 22 

maddelik, 5ôli Likert tipi ñOkul Ķklimi ¥l­eĵiò kullanēlmēĸtēr. ¥l­ek; ñDestekleyici ¥ĵretmen 

Davranēĸlarēò, ñBaĸarē Odaklēlēkò ve ñG¿venli ¥ĵrenme Ortamē ve Olumlu Akran Etkileĸimiò 

olmak ¿zere ¿­ alt boyuttan oluĸmaktadēr. Ters maddeler analiz ºncesinde yeniden 

kodlanmēĸtēr. ¥l­eĵe iliĸkin g¿venirlik deĵerleri Tablo 3ôte verilmiĸtir. 

 

 

Bu araĸtērmada ºl­eĵin toplam Cronbach alfa katsayēsē .772 olarak hesaplanmēĸtēr. 

Cronbach alfa katsayēsēnēn .70 ve ¿zerinde olmasē yeterli g¿venirlik d¿zeyi olarak kabul 

edildiĵinden (4ºzt¿rk, 2020), ºl­eĵin toplam puan a­ēsēndan kabul edilebilir g¿venirliĵe sahip 

olduĵu sºylenebilir. 

2.5.2. Nitel Veri Toplama Aracē 

Çizelge 3. Okul Ķklimi ¥l­eĵine Ķliĸkin G¿venirlik Analizi Sonu­larē 

¥l­eĵin Boyutlarē Madde Sayēsē ¥l­eĵin Orjinal 

Cronbach Alfa Deĵeri 

Cronbach Alfa Ķ­ 

Tutarlēk Katsayēsē 

Destekleyici ¥ĵretmen 

Davranēĸlarē 

8 .79 .836 

Baĸarē Odaklēlēk 4 .77 .733 

G¿venli ¥ĵrenme Ortamē 

ve Olumlu Akran 

Etkileĸimi 

10 .85 .546 

¥l­eĵin Toplamē 22 .81 .772 
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Araĸtērmacē tarafēndan Okul Ķklimi ¥l­eĵiônin alt boyutlarē dikkate alēnarak ¿­ a­ēk u­lu 

sorudan oluĸan bir form hazērlanmēĸtēr. Sorular ºĵrencilerin ºĵretmen desteĵi, sēnēf ve g¿venli 

ºĵrenme ortamē ile akran iliĸkilerine yºnelik gºr¿ĸlerini belirlemeyi ama­lamēĸ ve yanētlar 

yazēlē olarak alēnmēĸtēr. 

2.6. Veri Analizi 

2.6.1. Nicel Veri Analizi 

Nicel veriler SPSS paket programēyla analiz edilmiĸ; eksik ve hatalē verilerin 

kontrol¿n¿n ardēndan ºl­eĵin alt boyut ve toplam puanlarē hesaplanmēĸtēr. G¿venirlik i­in 

Cronbach alfa katsayēsē, normallik i­in Kolmogorov-Smirnov testi ile ­arpēklēk ve basēklēk 

deĵerleri incelenmiĸtir. 

Çizelge 4. Okul Ķklimi ¥l­eĵi ve Alt Boyutlarēna Ķliĸkin Normallik Analizi Sonu­larē 

Deĵiĸken KS sd p ¢arpēklēk Basēklēk 

Faktör 1 .089 126 .016 -.613 .300 

Faktör 2 .144 126 < .001 -.901 .189 

Faktör 3 .093 126 .009 .485 -.219 

OĶ¥ Toplam .055 126 .200 -.078 -.035 

Alt boyutlarda Kolmogorov-Smirnov testi anlamlē olmasēna raĵmen t¿m ­arpēklēk ve 

basēklēk deĵerlerinin Ñ1 sēnērlarē i­erisinde olmasē ve ºrneklem b¿y¿kl¿ĵ¿n¿n 126 olmasē 

nedeniyle parametrik testlerin kullanēlmasēna karar verilmiĸtir (B¿y¿kºzt¿rk, 2024; 

Tabachnick & Fidell, 2019). Varyanslarēn homojenliĵi Levene testiyle deĵerlendirilmiĸtir. 

¥ĵrencilerin okul iklimi algēlarē betimsel istatistiklerle; cinsiyete gºre farklēlēklar baĵēmsēz 

örneklemler t-testi, sēnēf d¿zeyi ve aynē okulda ºĵrenim s¿resine gºre farklēlēklar ise tek yºnl¿ 

varyans analizi (ANOVA) ile incelenmiĸtir. Anlamlē farklēlēklarda post hoc analizlerinden 

yararlanēlmēĸtēr. 

2.6.2. Nitel Veri Analizi 

Nitel verilerin analizinde tematik analiz ve i­erik analizinden yararlanēlmēĸtēr. Tematik 

analiz, verilerdeki anlam ºr¿nt¿lerinin sistematik olarak belirlenmesi ve raporlanmasēnē (Braun 

& Clarke, 2006); i­erik analizi ise benzer verilerin kavram ve temalar altēnda bir araya 

getirilerek yorumlanmasēnē i­ermektedir (Yēldērēm & ķimĸek, 2021). Bu doĵrultuda veriler 

analiz edilerek tema ve alt temalar oluĸturulmuĸtur. 

3. SONU¢LAR VE DEĴERLENDĶRME 

3.1. Nicel Bulgular 

3.1.1 ¥ĵrencilerin OĶ¥ D¿zeylerine Ķliĸkin Bulgular 
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¥ĵrencilerin Okul Ķklimi ¥l­eĵiônden ve alt boyutlarēndan aldēklarē puanlara iliĸkin 

betimsel istatistik sonu­larē ¢izelge 5ôte sunulmuĸtur. 

Çizelge 5. Okul Ķklimi ¥l­eĵi ve Alt Boyutlarēna Ķliĸkin Betimsel Ķstatistik Sonu­larē 

 N En D¿ĸ¿k En Yüksek ╧ ss 

Destekleyici 

¥ĵretmen 

Davranēĸlarē 

126 8 40 28.25 7.11 

Baĸarē Odaklēlēk 126 4 20 14.42 3.99 

Güvenli 

¥ĵrenme Ortamē 

ve Olumlu 

Akran 

34Etkileĸimi 

 

126 

 

17 

 

50 

 

32.12 

 

7.62 

OĶ¥ Toplam 126 34 106 74.81 14.47 

Tablo 5 incelendiĵinde ºĵrencilerin Okul Ķklimi ¥l­eĵi toplam puan ortalamasēnēn 

(Xↄ=74.81, SS=14.47) olduĵu gºr¿lmektedir. ¥l­ekten alēnan en d¿ĸ¿k puanēn 34, en y¿ksek 

puanēn ise 106 olduĵu belirlenmiĸtir. Alt boyutlara iliĸkin betimsel istatistikler incelendiĵinde, 

ºĵrencilerin Destekleyici ¥ĵretmen Davranēĸlarē boyutundan ortalama (Xↄ=28.25, SS=7.11), 

Baĸarē Odaklēlēk boyutundan ortalama (Xↄ=14.42, SS=3.99) ve Güvenli ¥ĵrenme Ortamē ve 

Olumlu Akran Etkileĸimi boyutundan ortalama (Xↄ=32.12, SS=7.62) puan aldēklarē 

gºr¿lmektedir. Bu bulgular, ºĵrencilerin okul iklimine iliĸkin algēlarēnēn genel olarak olumlu 

d¿zeyde olduĵunu gºstermektedir. 

3.2. ¥ĵrencilerin Okul Ķklimi D¿zeylerinin ¢eĸitli Deĵiĸkenlere Gºre Bulgularē 

¥ĵrencilerin okul iklimi algēlarēnēn cinsiyete gºre anlamlē bir farklēlēk gºsterip 

gºstermediĵini belirlemek amacēyla baĵēmsēz ºrneklemler t-testi uygulanmēĸtēr. Analizlerde 

okul iklimi ºl­eĵinin alt boyutlarē ile toplam puanlarē dikkate alēnmēĸ, kadēn ve erkek 

ºĵrencilerin puan ortalamalarē karĸēlaĸtērēlmēĸtēr. Elde edilen bulgular ¢izelge 6ôda 

sunulmaktadēr. 

Çizelge  6. ¥ĵrencilerin Okul Ķklimi Algēlarēnēn Cinsiyete Gºre Baĵēmsēz Örneklemler t-Testi 

Sonu­larē 

 

Faktör 1 

 

Faktör 2 

Cinsiyet N ╧ ss sd t p 

kadēn 64 29.18 6.60 124 1.503 .135 

Erkek 

Kadēn 

62 

64 

27.29 

14.95 

7.54 

3.83 

 

124 

 

1.507 

 

.134 



HATTUSAS 4th INTERNATIONAL CONFERENCE ON SOCIAL SCIENCES 

August 1 ï 2, 2026 ï CORUM 

ISBN Nr. : 978-625-8795-34-9 

 

112 
 

 

Faktör 3 

Erkek 

Kadēn 

Erkek 

62 

64 

62 

13.88 

32.43 

31.80 

4.10 

7.86 

7.42 

 

124 

 

 

.463 

 

 

.644 

Toplam kadēn 64 76.57 

72.98 

13.89 

14.93 

124 1.339 .164 

erkek 62  228,64    

        

¢izelge 6 incelendiĵinde ºĵrencilerin okul iklimi ºl­eĵi toplam puanlarēnēn cinsiyet 

deĵiĸkenine gºre anlamlē bir farklēlēk gºstermediĵi gºr¿lmektedir (t=1.399; p>.05). Benzer 

ĸekilde ºl­eĵin alt boyutlarē olan destekleyici ºĵretmen davranēĸlarē (t=1.503; p>.05), baĸarē 

odaklēlēk (t=1.507; p>.05) ve g¿venli ºĵrenme ortamē ve olumlu akran etkileĸimi (t=.463; 

p>.05) boyutlarēnda da cinsiyete gºre anlamlē bir farklēlaĸma bulunmamēĸtēr. Bununla birlikte 

kēz ºĵrencilerin okul iklimi ºl­eĵi toplam puan ortalamalarēnēn erkek ºĵrencilere gºre daha 

y¿ksek olduĵu gºr¿lmektedir. ¥ĵrencilerin okul iklimi algēlarēnēn ºĵrenim gºrd¿kleri sēnēf 

d¿zeylerine gºre anlamlē bir deĵiĸim gºsterip gºstermediĵi tek yºnl¿ varyans analizi (ANOVA) 

ile test edilmiĸtir. Analize dahil edilen faktºrler ile ºl­ek genelinde gruplar arasē ve gruplar i­i 

varyans bileĸenlerine iliĸkin bulgular ¢izelge 7ôde verilmiĸtir. 

Çizelge 7. ¥ĵrencilerin Okul Ķklimi Algēlarēnēn Sēnēf D¿zeyine Gºre Tek Yºnl¿ Varyans Analizi 

(ANOVA) Sonu­larē 

Varyansēn 

Kaynaĵē 

Kareler  

toplamē sd 

Kareler 

ortalamasē F              p 

 

Anlamlē fark 

Faktör 1 

Gruplar arasē 

 

247.683 

 

3 

 

82.561 

 

1.654    .180 

Yok 

Gruplar içi 

Toplam 

6088.190 

6335.873 

122 

125 

191.349 
  

 

Faktör 2 

Gruplar arasē 

 

263.269 

 

3 

 

82.561 

 

6.197     <.001 
5. Sēnēf ve 8. Sēnēf 

Gruplar içi 1727.588 122 49.903   

Toplam 

 

1990.857 125 
   

Faktör 3 

Gruplar arasē 

 

601.694 

 

3 

 

87.756 

 

3.667     .014 
5. Sēnēf ve 6. Sēnēf 

Gruplar içi 6672.274 122 14.161   

Toplam 

 

7273.968 125 
   

Toplam 

Gruplar arasē 

 

2830.827 

 

3 

 

200.565 

 

4.931     .003 

5. Sēnēf ile 6, 7 ve 8. 

Sēnēflar 

Gruplar içi 23344.602 122 54.691   
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Toplam 

 

26175.429 125 
   

¢izelge 7 incelendiĵinde, ºĵrencilerin Okul Ķklimi ¥l­eĵi (OĶ¥) toplam puanlarēnēn 

sēnēf d¿zeyine gºre istatistiksel olarak anlamlē bir farklēlēk gºsterdiĵi belirlenmiĸtir. 

Varyanslarēn homojenliĵi varsayēmēnēn karĸēlanmasē ¿zerine, bu anlamlē farklēlēĵēn hangi sēnēf 

d¿zeyleri arasēnda ger­ekleĸtiĵini tespit etmek amacēyla ­oklu karĸēlaĸtērma testlerinden Tukey 

HSD (Honestly Significant Difference) testi uygulanmēĸtēr. Yapēlan analiz sonu­larē Tablo 7ôde 

sunulmuĸtur. 

Çizelge 8. ¥ĵrencilerin Okul Ķklimi Algēlarēnēn Sēnēf D¿zeyine Gºre Post Hoc Analizi Sonu­larē 

¥ĵrencilerin Okul Ķklimi Algēlarēnēn Sēnēf D¿zeyine Gºre Post Hoc Analizi Sonu­larē 

Boyut Sēnēf D¿zeyleri Ort. Farkē p 

Faktör 2 5. ve 8. Sēnēf 3.545 <.001 

Faktör 3 5. ve 6. Sēnēf 5.363 .018 

Toplam 5. ve 6 

5. ve 7. 

5. ve 8. 

8.957 

10.721 

11.054 

.043 

.039 

.004 

¢izelge 8 incelendiĵinde OĶ¥ toplam puanlarēnda 5. sēnēf ºĵrencileri ile 6, 7 ve 8. sēnēf 

ºĵrencileri arasēnda anlamlē farklēlēk olduĵu gºr¿lmektedir. Ortalama puanlar incelendiĵinde 

5. sēnēf ºĵrencilerinin okul iklimi algēlarēnēn diĵer sēnēf d¿zeylerine gºre daha y¿ksek olduĵu 

belirlenmiĸtir. Baĸarē odaklēlēk boyutunda ise 5. sēnēf ºĵrencileri ile 8. sēnēf ºĵrencileri arasēnda 

anlamlē farklēlēk olduĵu saptanmēĸtēr. Buna gºre 5. sēnēf ºĵrencilerinin baĸarē odaklēlēk 

d¿zeylerinin 8. sēnēf ºĵrencilerine gºre daha y¿ksek olduĵu gºr¿lmektedir. G¿venli ºĵrenme 

ortamē ve olumlu akran etkileĸimi boyutunda ise 5. sēnēf ºĵrencileri ile 6. sēnēf ºĵrencileri 

arasēnda anlamlē farklēlēk olduĵu belirlenmiĸtir. Ortalama puanlar incelendiĵinde 5. sēnēf 

ºĵrencilerinin bu boyuttaki algēlarēnēn daha y¿ksek olduĵu anlaĸēlmaktadēr. Destekleyici 

ºĵretmen davranēĸlarē boyutunda ise sēnēf d¿zeyine gºre anlamlē bir farklēlēk bulunmamēĸtēr. 

3.3. Nitel Bulgular 

¥ĵrencilerin okul iklimine iliĸkin gºr¿ĸlerini daha ayrēntēlē incelemek amacēyla a­ēk 

uçlu sorulardan elde edilen veriler tematik analiz yºntemiyle deĵerlendirilmiĸtir. Yapēlan analiz 

sonucunda ºĵrenci gºr¿ĸleri belirli tema, alt tema ve kodlar altēnda toplanmēĸtēr. Elde edilen 

bulgular Tablo 8ôde sunulmuĸtur. 

Çizelge 9. Okul Ķklimine Ķliĸkin ¥ĵrenci Gºr¿ĸlerinden Elde Edilen Tema ve Alt Temalar 

Tema Alt Tema Kodlar  

Destekleyici¥ĵretmen 

Davranēĸlarē 

Anlaĸēlma Hissi 

Akademik Rehberlik 

Etkili dinleme, anlayēĸlēlēk, 

fikirleninin önemsenmesi 
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(¥ĵretmen ile kurulan 

g¿ven temellli iliĸkiler) 

Duygusal Güven A­ēklayēcē anlatēm, yardēm 

almak 

Yargēlanmamak, Rahat Ķletiĸim 

Baĸarē Odaklēlēk 

(¥ĵrenmeye yºnelik i­sel 

motivasyon) 

Baĸarma Ķsteĵi 

¥ĵrenme Heyecanē 

Takdir Gºrme Ķsteĵi 

Hedef Koyma, Kendini 

geliĸtirme arzusu 

Derse Katēlēm, Merak 

Ödüllendirilme, fark edilme 

G¿venli ¥ĵrenme Ortamē 

ve Olumlu Akran 

Etkileĸimi 

(Aidiyet ve Sosyal Güven 

Algēsē) 

 

Sēnēfta kendini g¿vende ve  ait 

hissetme 

Akran Dayanēĸmasē 

Olumlu Sēnēf Atmosferi 

Rahat Ortam, endiĸesizlik, 

aidiyet 

Yardēmlaĸma, Ķĸbirliĵi 

Saygē dolu sēnēf ortamē 

memnuniyet 

       

¢izelge 9 incelendiĵinde ºĵrencilerin okul iklimine iliĸkin gºr¿ĸlerinin ¿­ ana tema 

altēnda toplandēĵē gºr¿lmektedir. Bu temalar; ñ¥ĵretmen ile Kurulan G¿ven Temelli Ķliĸkilerò, 

ñ¥ĵrenmeye Yºnelik Ķ­sel Motivasyonò ve ñAidiyet ve Sosyal G¿ven Algēsēò ĸeklinde 

belirlenmiĸtir. ¥ĵrencilerin gºr¿ĸleri doĵrultusunda oluĸturulan alt temalar incelendiĵinde; 

ºĵrencilerin ºzellikle anlaĸēlma, destek gºrme, sēnēfta kendini g¿vende hissetme, akran 

dayanēĸmasē ve ºĵrenmeye yºnelik motivasyon gibi unsurlarē okul ikliminin ºnemli bileĸenleri 

olarak deĵerlendirdikleri gºr¿lmektedir. Ayrēca elde edilen bulgular, olumlu ºĵretmen-ºĵrenci 

iliĸkileri ile g¿venli sēnēf ortamēnēn ºĵrencilerin okul yaĸantēlarēnē ºnemli ºl­¿de etkilediĵini 

ortaya koymaktadēr. 

3.3.1. ¥ĵrencilerin Okul Ķklimine Ķliĸkin Gºr¿ĸlerinden Doĵrudan Alēntēlar 

3.3.1.1. Destekleyici ¥ĵretmen Davranēĸlarēna Ķliĸkin ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri 

¥ĵrencilerin destekleyici ºĵretmen davranēĸlarēna iliĸkin gºr¿ĸleri incelendiĵinde 

ifadelerin anlaĸēlma hissi, akademik rehberlik ve duygusal g¿ven alt temalarē altēnda toplandēĵē 

gºr¿lmektedir. ¥ĵrencilerin b¿y¿k ­oĵunluĵu ºĵretmenlerin kendilerini dinlemesinin, 

fikirlerine ºnem vermesinin ve ihtiya­ duyduklarēnda destek saĵlamasēnēn ºĵrenme süreçlerini 

olumlu etkilediĵini ifade etmiĸtir. ¥zellikle ºĵretmenlerin konularē tekrar a­ēklamasē, 

ºĵrencilerle bireysel olarak ilgilenmesi ve hata yaptēklarēnda yargēlayēcē olmayan bir yaklaĸēm 

sergilemesi ºĵrencilerin derse katēlēmēnē artēran ºnemli unsurlar arasēnda gºsterilmiĸtir. 

Bununla birlikte bazē ºĵrenciler ºĵretmenlerin zaman zaman sinirli davranmasēnēn veya ders 

s¿resinin yetersiz kalmasēnēn derse katēlēmē olumsuz etkileyebildiĵini belirtmiĸtir. ¥ĵrencilerin 

konuya iliĸkin gºr¿ĸlerinden bazēlarē aĸaĵēda sunulmuĸtur: 
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Ö7: ñ¥ĵretmenlerimizin bizi dinlemesi ºnemli hissettiriyor.ò 

Ö6: ñAnlamadēĵēmēz yerlerde yardēmcē olmalarē ºĵrenmemi kolaylaĸtērēyor.ò 

Ö9: ñ¥zellikle hata yaptēĵēmēzda bizi yargēlamamalarē daha rahat hissettiriyor.ò 

Ö4: ñ¥ĵretmenimiz sinirli olunca derse katēlmak zor oluyor. 

3.3.1.2. Baĸarē Odaklēlēĵa Ķliĸkin ¥ĵrenci Gºr¿ĸleri 

¥ĵrencilerin baĸarē odaklēlēĵa iliĸkin gºr¿ĸleri incelendiĵinde ifadelerin baĸarma isteĵi, 

ºĵrenme heyecanē ve takdir gºrme isteĵi alt temalarē altēnda toplandēĵē gºr¿lmektedir. 

¥ĵrenciler, ºĵretmenlerin a­ēklayēcē anlatēm yapmasēnēn, ºrneklerle konularē desteklemesinin 

ve anlamadēklarē konularē tekrar anlatmasēnēn dersleri daha iyi anlamalarēnē saĵladēĵēnē ifade 

etmiĸtir. Bunun yanēnda grup etkinlikleri, beyin fērtēnasē ­alēĸmalarē ve arkadaĸlarla birlikte 

yapēlan etkinliklerin ºĵrencilerin ºĵrenmeye yºnelik ilgisini ve derse katēlēmēnē artērdēĵē 

gºr¿lmektedir. Ayrēca ºĵretmenlerden olumlu geri bildirim almanēn, destekleyici iletiĸim 

kurulmasēnēn ve arkadaĸ desteĵinin ºĵrencilerin motivasyonlarēnē olumlu etkilediĵi 

a­ēklanmēĸtēr. ¥ĵrencilerin konuya iliĸkin gºr¿ĸlerinden bazēlarē aĸaĵēda sunulmuĸtur: 

Ö7: ñAnlamadēĵēmēz konularē bize tekrar anlatmalarē derste daha baĸarēlē olmamēzē saĵlēyor.ò 

Ö12: ñGrup etkinliklerinde fikir ¿retmek beyin fērtēnasē yapmak hoĸuma gidiyor.ò 

Ö8: ñ¥ĵretmenimiz bize óharikaô ya da óaferinô dediĵinde mutlu oluyorum ve derse daha ­ok 

katēlmak istiyorum.ò 

Ö6: ñAnlamadēĵēmēz yerlerde yardēmcē olmalarē ºĵrenmemi kolaylaĸtērēyor.ò 

3.3.1.3. G¿venli ¥ĵrenme Ortamē ve Olumlu Akran Etkileĸimine Ķliĸkin ¥ĵrenci 

Gºr¿ĸleri 

¥ĵrencilerin g¿venli ºĵrenme ortamē ve olumlu akran etkileĸimine iliĸkin gºr¿ĸleri 

incelendiĵinde ifadelerin sēnēfta kendini g¿vende ve ait hissetme, akran dayanēĸmasē ve olumlu 

sēnēf atmosferi alt temalarē altēnda toplandēĵē gºr¿lmektedir. ¥ĵrenciler, yargēlanmadēklarē, 

yardēm alabildikleri ve kendilerini rahat hissettikleri ortamlarda derse daha aktif katēlēm 

saĵlayabildiklerini ifade etmiĸtir. Bunun yanēnda grup etkinlikleri ve arkadaĸ desteĵinin 

ºĵrencilerin hem motivasyonlarēnē hem de dersleri daha iyi anlamalarēnē olumlu yºnde 

etkilediĵi gºr¿lmektedir. Ayrēca ºĵrenciler, ºĵretmenlerin dinleyici ve anlayēĸlē tutumlarēnēn 

sēnēf i­i iletiĸimi olumlu etkilediĵini belirtirken, ºĵretmenin sinirli olduĵu durumlarda derse 

katēlēmēn zorlaĸtēĵēnē ifade etmiĸtir. ¥ĵrencilerin konuya iliĸkin gºr¿ĸlerinden bazēlarē aĸaĵēda 

sunulmuĸtur: 
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Ö1: ñRahat bir ortam olunca derse daha iyi katēlabiliyorum.ò 

Ö5: ñArkadaĸlarēmēzla birlikte yaptēĵēmēz grup etkinliklerinde daha baĸarēlē oluyorum.ò 

3.4. Okul Ķklimi Algēlarē D¿zeyine Ķliĸkin Nicel Bulgular, Nitel Bulgular Tarafindan 

Nasēl  A­ēklanmaktadēr? Araĸtērma Sorusuna Ķliĸkin Bulgular 

Araĸtērmada elde edilen nicel ve nitel bulgular, a­ēklayēcē sēralē karma yºntem deseni 

doĵrultusunda birlikte deĵerlendirilmiĸtir. Bu doĵrultuda oluĸturulan entegrasyon tablosunda, 

nicel bulgular ile nitel temalar arasēndaki iliĸkiler ortaya konularak nitel verilerin nicel sonu­larē 

nasēl a­ēkladēĵē ve derinleĸtirdiĵi ¢izelge 10ôda incelenmiĸtir. 

Çizelge 10. Nicel ve Nitel Bulgularēn Birlikte Deĵerlendirilmesine Ķliĸkin Entegrasyon 

Tablosu 

Alt Problem Nicel Bulgular Nitel Bulgular  Entegrasyon 

¥ĵrencilerin 

okul iklimi 

algē düzeyleri 

nasēldēr? 

¥ĵrencilerin okul 

iklimi algē 

düzeylerinin genel 

olarak yüksek 

olduĵu 

belirlenmiĸtir. 

¥ĵrencilerin 

ºzellikle ñG¿venli 

¥ĵrenme Ortamē ve 

Olumlu Akran 

Etkileĸimiò 

boyutundan daha 

y¿ksek puan aldēĵē 

gºr¿lm¿ĸt¿r. 

¥ĵrenciler ºĵretmen 

desteĵi, güvenli 

ºĵrenme ortamē, 

olumlu arkadaĸ 

iliĸkileri ve rahat sēnēf 

ortamēna iliĸkin 

olumlu gºr¿ĸler ifade 

etmiĸtir. ¥ĵrencilerin 

b¿y¿k ­oĵunluĵu 

okulda kendilerini 

güvende ve mutlu 

hissettiklerini 

belirtmiĸtir. 

Nitel bulgular, ºĵrencilerin 

okul iklimini olumlu 

algēlamalarēnēn nedenlerini 

a­ēklamaktadēr. ¥zellikle 

g¿venli ºĵrenme ortamē ve 

olumlu akran iliĸkileri 

ºĵrencilerin okula yºnelik 

olumlu algēlarēnē 

desteklemektedir. 

Okul iklimi 

algēlarē 

katēlēmcēlara 

iliĸkin 

deĵiĸkenlere 

göre  

farklēlaĸmakta 

mēdēr? 

Cinsiyete göre 

ºĵrencilerin okul 

iklimi algēlarē 

arasēnda anlamlē bir 

farklēlēk 

bulunmamēĸtēr. 

Buna karĸēn sēnēf 

düzeyine göre 

anlamlē farklēlēk 

bulunduĵu 

belirlenmiĸtir. 

¥zellikle 5. sēnēf 

ºĵrencilerinin okul 

iklimi puan 

Kēz ve erkek 

ºĵrencilerin benzer 

deneyim ve gºr¿ĸler 

ifade ettiĵi 

gºr¿lm¿ĸt¿r. Bunun 

yanēnda 5. sēnēf 

ºĵrencilerinin daha 

olumlu, aidiyet odaklē 

ve heyecan içeren 

ifadeler kullandēĵē; ¿st 

sēnēf ºĵrencilerinin ise 

okul ortamēna iliĸkin 

daha eleĸtirel ve 

ayrēntēlē 

Nitel bulgular, cinsiyet 

deĵiĸkenine iliĸkin nicel 

bulgularē desteklemekte; 

sēnēf d¿zeyine iliĸkin 

farklēlaĸmayē ise 

derinleĸtirmektedir. 

¥zellikle ¿st sēnēf 

ºĵrencilerinin okul 

ortamēna iliĸkin daha 

eleĸtirel deĵerlendirmelerde 

bulunduĵu gºr¿lmektedir. 
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ortalamalarēnēn 

daha y¿ksek olduĵu 

gºr¿lm¿ĸt¿r. 

deĵerlendirmeler 

yaptēĵē belirlenmiĸtir. 

 

¢izelge 10 incelendiĵinde nitel bulgularēn nicel bulgularē b¿y¿k ºl­¿de desteklediĵi ve 

a­ēkladēĵē gºr¿lmektedir. ¥ĵrencilerin okul iklimine iliĸkin olumlu algēlarēnēn temelinde 

destekleyici ºĵretmen davranēĸlarē, g¿venli ºĵrenme ortamē ve olumlu akran iliĸkilerinin yer 

aldēĵē anlaĸēlmaktadēr. Bunun yanēnda ¿st sēnēf ºĵrencilerinin okul ortamēna iliĸkin daha 

eleĸtirel deĵerlendirmelerde bulunduĵu gºr¿lm¿ĸ ve bu durum nicel bulgularda ortaya ­ēkan 

sēnēf d¿zeyine iliĸkin farklēlaĸmayē derinleĸtirmiĸtir. 

4. GENEL DEĴERLENDĶRME 

Araĸtērmada elde edilen nicel ve nitel bulgular birlikte deĵerlendirildiĵinde, ortaokul 

ºĵrencilerinin okul iklimine iliĸkin algēlarēnēn genel olarak olumlu olduĵu gºr¿lmektedir. 

¥ĵrencilerin ºzellikle ºĵretmen desteĵi, g¿venli sēnēf ortamē ve olumlu arkadaĸ iliĸkileri 

¿zerinde yoĵunlaĸtēklarē; okulu yalnēzca akademik bir alan olarak deĵil, kendilerini rahat, 

deĵerli ve g¿vende hissedebildikleri sosyal bir yaĸam alanē olarak deĵerlendirdikleri 

belirlenmiĸtir. Bu durum, olumlu okul ikliminin ºĵrencilerin akademik yaĸantēlarēnēn yanē sēra 

okula baĵlēlēklarē, motivasyonlarē ve sēnēf i­i katēlēmlarē a­ēsēndan da ºnemli olduĵunu 

göstermektedir. Benzer bi­imde Cohen, McCabe, Michelli ve Pickeralôa (2009) gºre okul 

iklimi, ºĵrencilerin ºĵrenme s¿re­leri, sosyal iliĸkileri ve psikolojik iyi oluĸlarē ¿zerinde etkili 

­ok boyutlu bir yapēdēr. ¥ĵrencilerin destekleyici ºĵretmen davranēĸlarēna iliĸkin olumlu 

gºr¿ĸleri araĸtērmanēn dikkat ­eken bulgularēndandēr. ¥ĵrenciler ºĵretmenlerin a­ēklayēcē ve 

anlayēĸlē olmalarēnē, gerektiĵinde konularē tekrar etmelerini ve yargēlayēcē olmayan bir yaklaĸēm 

sergilemelerini ºĵrenmeyi ve derse katēlēmē kolaylaĸtēran davranēĸlar olarak deĵerlendirmiĸtir. 

Roorda ve arkadaĸlarēnēn (2011) ger­ekleĸtirdiĵi meta-analitik ­alēĸmada olumlu ºĵretmen-

ºĵrenci iliĸkilerinin ºĵrencilerin akademik baĸarēlarē ve derse katēlēmlarē ¿zerinde anlamlē 

etkileri olduĵu belirtilmektedir. Benzer ĸekilde Goodenowôa (1993) gºre ºĵretmen desteĵi, 

erken ergenlik dºnemindeki ºĵrencilerin sēnēfa aidiyet algēsē ve akademik motivasyonlarē 

¿zerinde ºnemli bir etkiye sahiptir. ¥ĵretmenlerin destekleyici ve adil tutumlarēnēn ºĵrencilerin 

okula baĵlēlēklarēnē ve sēnēf i­i davranēĸlarēnē olumlu etkileyebildiĵi (Gregory ve Ripskiôye, 

2008), ºĵretmen-ºĵrenci iliĸkilerinin okul deneyimleri ¿zerinde belirleyici olabildiĵi de 

belirtilmektedir (Pianta et al., 2012; Wentzel, 2010). G¿venli ºĵrenme ortamē ve olumlu akran 

iliĸkileri de ºĵrencilerin okul iklimi algēlarēnda ºnemli bir yer tutmaktadēr. ¥ĵrenciler, arkadaĸ 

desteĵi gºrd¿klerinde ve kendilerini g¿vende hissettiklerinde derse daha rahat katēldēklarēnē ve 

okula daha istekli geldiklerini ifade etmiĸtir. Ostermanôa (2000) gºre aidiyet duygusu 

ºĵrencilerin motivasyonu ve okul katēlēmē ¿zerinde ºnemli bir etkiye sahiptir. Faircloth ve 

Hamm (2005) ise ºĵrencilerin akran iliĸkileri g¿­lendik­e okula yºnelik aidiyet duygularēnēn 

arttēĵēnē ifade etmektedir. Resnick ve arkadaĸlarēna (1997) gºre ºĵrencilerin okul ortamēnda 

kendilerini deĵerli ve baĵlē hissetmeleri riskli davranēĸlarē azaltabilmekte ve ºĵrencilerin iyi 

oluĸunu destekleyebilmektedir. Bunun yanēnda okul aidiyetinin ºĵrencilerin psikolojik 

dayanēklēlēĵēyla iliĸkili olduĵu da belirtilmektedir (Allen et al., 2018; Slaten et al., 2016). 

Araĸtērmada cinsiyet deĵiĸkenine gºre anlamlē bir farklēlēk bulunmamēĸ; kēz ve erkek 
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ºĵrencilerin okul iklimine iliĸkin benzer deneyimlere sahip olduklarē gºr¿lm¿ĸt¿r. Rudasill, 

Snyder, Levinson ve Adelsonôa (2018) gºre destekleyici okul ortamlarēnēn ºĵrenciler 

¿zerindeki etkisi cinsiyetten ­ok ºĵrencinin okul deneyimleri ve iliĸkisel baĵlarēyla 

baĵlantēlēdēr. Bununla birlikte Liu, Van Damme, Gielen ve Van Den Noortgateôe (2015) gºre 

okul iklimi algēsē okul t¿r¿, k¿lt¿rel yapē ve ºĵrenci ºzelliklerine gºre deĵiĸebilmektedir. Sēnēf 

d¿zeyine gºre ise anlamlē farklēlēk belirlenmiĸ ve ºzellikle 5. sēnēf ºĵrencilerinin okul iklimi 

algēlarēnēn daha olumlu olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Alt sēnēflardaki ºĵrenciler arkadaĸlēk, ºĵretmen 

desteĵi ve etkinliklere odaklanērken, ¿st sēnēflarda sēnav baskēsē, akademik beklentiler ve 

motivasyon gibi konularēn daha fazla ºne ­ēktēĵē belirlenmiĸtir. Eccles ve Roeserôe (2011) gºre 

ergenlik dönemine ge­iĸ s¿recinde ºĵrencilerin okul ortamēna iliĸkin beklenti ve 

deĵerlendirmelerinde deĵiĸim yaĸanabilmektedir. Benzer bi­imde Benner, Boyle ve Sadler 

(2016), ortaokul dºneminde ºĵrencilerin okul deneyimlerinin sosyal-duygusal geliĸim 

süreçleriyle birlikte deĵiĸebildiĵini ifade etmektedir. Suldo, McMahan, Chappel ve Lokerôe 

(2012) gºre ºĵrencilerin okul yaĸantēlarēnda algēladēklarē stres d¿zeyi okul memnuniyeti ve 

psikolojik iyi oluĸ ¿zerinde etkili olabilmektedir. Sosyal desteĵin artmasēyla akademik stresin 

etkisinin azalabildiĵi de belirtilmektedir (Reddy et al., 2003; Ryan & Patrick, 2001). 

Son olarak nicel ve nitel bulgularēn birbirini tamamladēĵē; ºzellikle sēnēf d¿zeyine iliĸkin 

farklēlēklarēn nitel veriler aracēlēĵēyla daha ayrēntēlē bi­imde a­ēklanabildiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Fetters, Curry ve Creswellôe (2013) gºre karma yºntem araĸtērmalarēnda entegrasyon 

araĸtērmanēn en ºnemli aĸamalarēndan biridir ve nicel sonu­larēn nitel verilerle a­ēklanmasē 

daha derin yorumlar üretebilmektedir. Benzer biçimde Ivankova ve Stick (2007), a­ēklayēcē 

sēralē desenlerde nitel verilerin nicel bulgularēn nedenlerini anlamlandērmada ºnemli rol 

oynadēĵēnē belirtmektedir. Bu doĵrultuda araĸtērma, okul ikliminin ºĵrencilerin akademik 

yaĸantēlarēnēn yanē sēra sosyal, duygusal ve psikolojik deneyimleriyle iliĸkili ­ok boyutlu bir 

yapē olduĵunu ortaya koymaktadēr. 
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ÖZET 

Bu araĸtērmada, T¿rkiyeôdeki 13 ¿niversitenin Eĵitim Fak¿ltelerine baĵlē G¿zel Sanatlar 

Eĵitimi Bºl¿mleri b¿nyesinde yer alan M¿zik Eĵitimi Anabilim Dallarēnda verilen lisans fl¿t 

eĵitiminin m¿zik ºĵretmeni adaylarē tarafēndan deĵerlendirilmesi ama­lanmēĸtēr. Araĸtērma, 

m¿zik ºĵretmeni adaylarēnēn lisans fl¿t eĵitimine yºnelik gºr¿ĸlerinin ortaya konmasē ve 

uygulamaya iliĸkin mevcut durumun belirlenmesi bakēmēndan ºnemlidir. Betimsel yºntem 

kullanēlan araĸtērmada, sºz konusu kurumlarda lisans eĵitimine devam eden m¿zik ºĵretmeni 

adaylarēna anket uygulanmēĸtēr. Araĸtērmaya, 2025ï2026 eĵitim-ºĵretim yēlē bahar yarēyēlēnda 

lisans birinci, ikinci, ¿­¿nc¿ ve dºrd¿nc¿ sēnēflarda bireysel ­algē fl¿t alanēnda ºĵrenim gºren 

49 m¿zik ºĵretmeni adayē katēlmēĸtēr. Araĸtērma verileri, altēsē demografik bilgilere, 19ôu lisans 

fl¿t eĵitimine iliĸkin gºr¿ĸlere yºnelik olmak ¿zere toplam 25 sorudan oluĸan bir anket 

aracēlēĵēyla toplanmēĸ; elde edilen veriler frekans ve y¿zde deĵerleri hesaplanarak analiz 

edilmiĸtir. Araĸtērma sonu­larēna gºre m¿zik ºĵretmeni adaylarēnēn verilen fl¿t eĵitimini genel 

olarak olumlu deĵerlendirdikleri; katēlēmcēlarēn ºnemli bir bºl¿m¿n¿n fl¿t eĵitimini m¿zik 

ºĵretmeni yetiĸtirme a­ēsēndan gerekli bulduĵu, verilen eĵitimin ºĵretmen yetiĸtirmeye yºnelik 

bir i­erik taĸēdēĵēna ve teknik ve m¿zikal donanēm bakēmēndan yeterli olduĵuna inandēĵē 

belirlenmiĸtir. Bununla birlikte katēlēmcēlarēn fl¿t¿ okul ĸarkēlarēnēn ºĵretiminde iĸlevsel 

bulduklarē; ancak okul m¿ziĵine uygun repertuvarēn daha fazla ­alēĸtērēlmasē gerektiĵini 

d¿ĸ¿nd¿kleri gºr¿lm¿ĸt¿r. Ayrēca katēlēmcēlarēn yēllēk programda fl¿t eĵitimine ayrēlan s¿renin 

ve haftalēk ders saatinin yeniden d¿zenlenmesi, fl¿t eĵitiminin korrepetisyon, piyano eĸliĵi ve 

duo, trio ve quartet gibi oda m¿ziĵi uygulamalarēyla desteklenmesi gerektiĵi yºn¿nde gºr¿ĸ 

bildirdikleri sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Bu doĵrultuda, lisans fl¿t eĵitiminin mesleki iĸlevsellik ve 

uygulama yºn¿nden g¿­lendirilmesi gerektiĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir. 

Anahtar Kelimeler:  Bireysel ­algē eĵitimi, fl¿t eĵitimi, m¿zik ºĵretmeni adaylarē 
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PRESERVICE MUSIC TEACHERSô VIEWS ON FLUTE EDUCATION PROVIDED 

IN MUSIC TEACHER TRAINING INSTITUTIONS  

 

 

ABSTRACT 

This study aimed to evaluate the undergraduate flute education provided in music teacher 

education programs at 13 universities in Türkiye from the perspectives of preservice music 

teachers. The study is considered important in terms of revealing preservice music teachersô 

views on undergraduate flute education and identifying the current state of its implementation. 

Conducted using a descriptive survey design, the study involved 49 preservice music teachers 

who were studying flute as their individual instrument in the first, second, third, and fourth 

years of their undergraduate education during the spring semester of the 2025ï2026 academic 

year. The data were collected through a questionnaire consisting of 25 questions, six of which 

focused on demographic information and 19 on participantsô views regarding undergraduate 

flute education. The data were analyzed by calculating frequency and percentage values. 

The findings indicated that the preservice music teachers generally evaluated the flute education 

they received positively. A considerable proportion of the participants regarded flute education 

as necessary for music teacher training, believed that the education provided was oriented 

toward the preparation of music teachers, and considered it sufficient in terms of technical and 

musical competence. The participants also viewed the flute as a functional instrument for 

teaching school songs; however, they stated that repertoire appropriate for school music should 

be studied more extensively. In addition, they expressed the view that the amount of time 

allocated to flute education within the annual curriculum and the number of weekly lesson hours 

should be reconsidered. They also emphasized that flute education should be supported through 

collaborative piano studies, piano accompaniment, and chamber music activities such as duos, 

trios, and quartets. In this respect, undergraduate flute education should be strengthened in 

terms of professional functionality and practical application. 

Keywords: Individual instrument education, flute education, preservice music teachers 
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1. GĶRĶķ 

Nitelikli bir m¿zik eĵitimi, bireylerin estetik, biliĸsel ve duyuĸsal geliĸiminde temel bir rol 

oynamaktadēr. T¿rkiyeôde m¿zik eĵitiminin niteliĵini belirleyen ºnemli unsurlardan biri, m¿zik 

ºĵretmeni yetiĸtiren kurumlarēn ºĵretmen adaylarēna sunduĵu mesleki donanēmdēr (U­an, 

2005). M¿zik ºĵretmeni adaylarēnēn lisans eĵitimleri boyunca aldēklarē alan ve meslek bilgisi 

dersleri, mesleki yeterliklerinin ve eĵitimcilik yaklaĸēmlarēnēn geliĸmesine katkē saĵlamaktadēr 

(Kalyoncu, 2004; U­an, 2005). Bu s¿re­te mesleki m¿zik eĵitiminin ºnemli ve 

bireyselleĸtirilmiĸ bileĸenlerinden biri bireysel ­algē eĵitimidir. ¢algē eĵitimi, bireyin müziksel 

iĸitme, okuma, yorumlama ve yaratēcēlēk gibi farklē m¿ziksel becerilerini bir arada geliĸtirdiĵi 

planlē ve sistematik bir s¿re­tir (¥zmenteĸ, 2005). Akbulutôa (2013) gºre ­algē eĵitimi, m¿zik 

eĵitiminin ºnemli bir boyutudur ve eĵitim fak¿ltelerinin m¿zik eĵitimi anabilim dalē 

programlarēnda ºnemli bir yere sahiptir. Bunun yanē sēra programda hedeflenen davranēĸlarēn 

ger­ekleĸtirilmesi, planlē ve programlē bir eĵitim s¿recini gerektirmektedir. 

T¿rkiyeôde kurumsal anlamda Batē m¿ziĵi ve ­algē eĵitiminin geliĸmesindeki ºnemli 

adēmlardan biri, 1936 yēlēnda Ankara Devlet Konservatuvarēnēn kurulmasēdēr (Say, 2005). 

T¿rkiyeôde profesyonel fl¿t eĵitiminin geliĸim s¿reci, konservatuvarlarēn kuruluĸundan itibaren 

farklē icracē ve eĵitimcilerin katkēlarēyla ĸekillenmiĸtir. Cahit Koparal, G¿lĸen Tatu, ķefika 

Kutluer ve B¿lent Evcil gibi farklē kuĸaklardan sanat­ē ve eĵitimciler, T¿rkiyeôde fl¿t icrasē ve 

eĵitiminin geliĸimine katkē saĵlayan isimler arasēnda yer almaktadēr (Talu, 2023). 

Konservatuvarlarda yetiĸen icracē ve eĵitimciler, performans sanatlarēnēn yanē sēra m¿zik 

eĵitimcisi yetiĸtiren kurumlarda y¿r¿t¿len ­algē eĵitimine de katkēda bulunmuĸlardēr. Fl¿t¿n 

tarihsel ve yapēsal geliĸimiyle birlikte ­algēnēn teknik olanaklarē geniĸlemiĸ ve fl¿t eĵitimi farklē 

mesleki m¿zik eĵitimi kurumlarēnda yaygēnlēk kazanmēĸtēr (Dik, 2016).  

M¿zik Eĵitimi Anabilim Dallarēnda fl¿t¿n bireysel ­algē olarak yer almasē ve ºĵretmen 

adaylarē tarafēndan tercih edilmesi; ºĵrencilerin bireysel ilgileri, ºnceki m¿zik yaĸantēlarē, 

ºĵretmen ve ­evre etkisi, ­algēnēn fiziksel ºzellikleri ve mesleki kullanēm olanaklarē gibi farklē 

etkenlerle iliĸkilendirilebilir (Akbudak ve Taĸdemir, 2021; Topaloĵlu, 2021). Fl¿t¿n taĸēnabilir 

bir ­algē olmasē ve melodik materyalin seslendirilmesinde kullanēlabilmesi, ºĵretmen 

adaylarēnēn okul i­i ve okul dēĸē m¿zik etkinliklerinde ­algēlarēndan yararlanabilmelerine 

olanak saĵlayabilir. Bu ºzellikler, fl¿t¿n m¿zik ºĵretmeni adaylarē tarafēndan tercih edilen 

bireysel ­algēlar arasēnda yer almasēnē destekleyen unsurlar arasēnda deĵerlendirilebilir. 

Bireysel ­algē eĵitimi kapsamēnda etkili ve donanēmlē bir fl¿t eĵitimi yalnēzca eserlerin 

seslendirilmesini deĵil; doĵru post¿r, nefes kontrol¿, ton ¿retimi, entonasyon, dil ve parmak 

teknikleri ile m¿zikal yorumlama becerilerinin geliĸtirilmesini de i­ermektedir (Atak Yayla, 

2000). Bu becerilerin belirli hedefler doĵrultusunda aĸamalē ve sistemli bi­imde kazandērēlmasē, 

fl¿t eĵitiminin niteliĵi a­ēsēndan ºnemlidir. Gen­el Atamanôēn (2010) fl¿t ºĵretim programēna 

yºnelik ­alēĸmasē da fl¿t eĵitiminin hedef, i­erik, ºĵretme-ºĵrenme s¿reci ve deĵerlendirme 

boyutlarēyla planlē bir bi­imde y¿r¿t¿lmesinin gerekliliĵine iĸaret etmektedir. 

Fl¿t¿n m¿zik ºĵretmenliĵi mesleĵindeki kullanēm olanaklarē dikkate alēndēĵēnda, eĵitim 

fak¿ltelerinde sunulan fl¿t eĵitiminin yalnēzca ­algēsal performans geliĸimine deĵil, 

ºĵretmenlik mesleĵinin gerektirdiĵi uygulamalara da katkē saĵlamasē beklenmektedir. M¿zik 

ºĵretmeni adaylarēnēn ­algēlarēnē sēnēf ortamēnda, okul ĸarkēlarēnēn ºĵretiminde, tºrenlerde ve 

farklē m¿zik etkinliklerinde kullanabilmeleri, bireysel ­algē eĵitiminin mesleki iĸlevselliĵi 

bakēmēndan ºnem taĸēmaktadēr (Topaloĵlu, 2021). Bu nedenle fl¿t eĵitiminin teknik ­alēĸmalar 

ve konser repertuvarēnēn yanē sēra okul m¿ziĵi daĵarē, eĵitim m¿ziĵi ºrnekleri ve ºĵretmenlik 

uygulamalarēnda kullanēlabilecek ­alēĸmalarla da desteklenmesi gerekmektedir. 



HATTUSAS 4th INTERNATIONAL CONFERENCE ON SOCIAL SCIENCES 

August 1 ï 2, 2026 ï CORUM 

ISBN Nr. : 978-625-8795-34-9 

 

125 
 

Fl¿t eĵitiminin ºnemli boyutlarēndan biri de eĸlikli ve toplu ­alma uygulamalarēdēr. Piyano 

eĸlikli ­alēĸmalar, ºĵrencilerin ritmik uyum, entonasyon, müzikal bütünlük, dinleme ve birlikte 

­alma becerilerinin geliĸmesine katkē saĵlayabilir. T¿rkiyeôde lisans d¿zeyinde fl¿t eĵitimi 

veren kurumlarda eĸlikli ­alēĸmalarēn uygulandēĵē; ancak eĸlikli derslerin, korrepetitºr 

desteĵinin ve kurumsal olanaklarēn kurumlara gºre farklēlēk gºsterdiĵi belirtilmektedir 

(Hepy¿cel ve Yēldērēm, 2017). Benzer bi­imde duo, trio, quartet ve farklē oda m¿ziĵi 

topluluklarēnda yer almak, ºĵrencilerin bireysel icra becerilerinin yanē sēra birlikte m¿zik 

yapma ve ortak m¿zikal ifade oluĸturma becerilerini geliĸtirmeleri a­ēsēndan ºnem 

taĸēmaktadēr. 

Alan yazēn incelendiĵinde ­algē eĵitimine yºnelik ­eĸitli araĸtērmalar bulunmakla birlikte; 

eĵitimin doĵrudan alēcēlarē ve geleceĵin uygulayēcēlarē olan ºĵretmen adaylarēnēn (fl¿t 

ºĵrencilerinin), aldēklarē fl¿t eĵitimine yºnelik kendi algē ve deĵerlendirmelerine odaklanan 

­alēĸmalarēn sēnērlē olduĵu gºr¿lmektedir (Topaloĵlu, 2021; Piji K¿­¿k ve Kar, 2021). Fl¿t 

ºĵrencilerinin bu konulara iliĸkin algēlarē, mevcut eĵitim programlarēnēn g¿­l¿ ve geliĸtirilmeye 

a­ēk yºnleri hakkēnda ºnemli bilgiler saĵlayabilir. Eĵitim s¿recinin g¿­l¿ yºnlerinin ve 

geliĸtirilmeye a­ēk alanlarēnēn belirlenmesinde, s¿reci bizzat deneyimleyen adaylarēn gºr¿ĸleri 

en somut ve deĵerli veri kaynaĵēdēr. Bu bilgiler ēĸēĵēnda araĸtērmada m¿zik ºĵretmeni 

adaylarēnēn m¿zik ºĵretmeni yetiĸtiren kurumlarda verilen fl¿t eĵitimine iliĸkin gºr¿ĸlerinin 

belirlenmesi b¿y¿k ºnem kazanmaktadēr. Elde edilen gºr¿ĸlere iliĸkin yapēlan deĵerlendirmeler 

kapsamēnda, fl¿t eĵitiminde karĸēlaĸēlan mevcut durumun ortaya konmasē ve gelecekteki 

program geliĸtirme ­alēĸmalarēna, pedagojik yaklaĸēmlara ve enstr¿man eĵitimi politikalarēna 

ēĸēk tutmasē hedeflenmektedir. Bu doĵrultuda araĸtērmada m¿zik ºĵretmeni yetiĸtiren 

kurumlarda eĵitim alan m¿zik ºĵretmeni adaylarēnēn lisans s¿recinde verilen fl¿t eĵitimine 

iliĸkin d¿ĸ¿ncelerinin neler olduĵu araĸtērma konusu olarak ele alēnmēĸ ve araĸtērmanēn problem 

c¿mlesi ñM¿zik ºĵretmeni adaylarēnēn m¿zik ºĵretmeni yetiĸtiren kurumlardaki lisans flüt 

eĵitimine yºnelik gºr¿ĸleri nasēldēr?ò ĸeklinde oluĸturulmuĸtur. 

1.1. Araĸtērmanēn Amacē ve ¥nemi 

Bu araĸtērmada T¿rkiyeôdeki Eĵitim Fak¿ltelerine baĵlē G¿zel Sanatlar Eĵitimi Bºl¿mleri 

b¿nyesinde yer alan M¿zik Eĵitimi Anabilim Dallarēnda uygulanan lisans eĵitimi ­er­evesinde 

verilen fl¿t eĵitiminin m¿zik ºĵretmeni adaylarē tarafēndan deĵerlendirilmesi ama­lanmēĸtēr. 

Ayrēca araĸtērmada sºz konusu M¿zik ¥ĵretmeni adaylarēnēn verilen fl¿t eĵitimine yºnelik 

gºr¿ĸlerinin belirlenerek uygulamaya iliĸkin durumun tespit edilmesi ama­lanmēĸtēr. Bu 

bakēmdan araĸtērma Eĵitim Fak¿ltelerine baĵlē G¿zel Sanatlar Eĵitimi Bºl¿mleri b¿nyesinde 

yer alan M¿zik Eĵitimi Anabilim Dallarēnda lisans eĵitimi kapsamēnda uygulanan fl¿t 

eĵitimine yºnelik m¿zik ºĵretmeni adaylarēnēn gºr¿ĸlerinin ortaya konmasē ve konuyla ilgili 

durumun tespit edilmesi bakēmēndan ºnemlidir. 

2. YÖNTEM 

Bu araĸtērmada m¿zik ºĵretmeni adaylarēnēn M¿zik Eĵitimi Anabilim Dallarēnda uygulanan 

lisans eĵitimi ­er­evesinde verilen fl¿t eĵitimine yºnelik gºr¿ĸlerinin belirlenmesi amacēyla 

betimsel yºntem kullanēlmēĸtēr. ñBetimleme araĸtērmalarē, mevcut olaylarēn daha ºnceki olay 

ve koĸullara iliĸkilerini dikkate alarak durumlar arasēndaki etkileĸimi a­ēklamayē hedef alērò 

(Kaptan, 1995, s. 59). 

2.1. ¢alēĸma Grubu 

Bu araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu, 2025ï2026 eĵitim-ºĵretim yēlē bahar yarēyēlēnda T¿rkiyeôde 

m¿zik ºĵretmeni yetiĸtiren lisans programlarēnda ºĵrenim gºren ve bireysel ­algē olarak fl¿t 

eĵitimi alan m¿zik ºĵretmeni adaylarē oluĸturmaktadēr. ¢alēĸma grubunun oluĸturulmasēnda 
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olasēlēksēz ºrnekleme yºntemlerinden uygun (kolay ulaĸēlabilir) ºrnekleme yºntemi 

kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmaya katēlēm i­in m¿zik ºĵretmeni yetiĸtiren bir lisans programēnda 

kayētlē olma, bireysel ­algē kapsamēnda fl¿t eĵitimi alma ve araĸtērmaya gºn¿ll¿ olarak katēlma 

ºl­¿tleri belirlenmiĸtir. 

Araĸtērmacēlar tarafēndan hazērlanan ­evrim i­i anket formu, ilgili ¿niversitelerde gºrev yapan 

fl¿t eĵitimcilerine ve ºĵretim elemanlarēna iletilmiĸtir. ¥ĵretim elemanlarēndan form 

baĵlantēsēnē bireysel ­algē olarak fl¿t eĵitimi alan lisans ºĵrencileriyle paylaĸmalarē istenmiĸtir. 

Formu gºn¿ll¿ olarak dolduran 13 ¿niversiteden toplam 49 m¿zik ºĵretmeni adayē araĸtērmanēn 

­alēĸma grubuna d©hil edilmiĸtir. Katēlēmcēlar lisans birinci, ikinci, üçüncü ve dördüncü 

sēnēflarda ºĵrenim gºrmektedir. Araĸtērmada kurumlar arasēnda karĸēlaĸtērma yapēlmasē 

ama­lanmamēĸ; ¿niversitelere iliĸkin bilgiler yalnēzca ­alēĸma grubunun kurumsal daĵēlēmēnē 

gºstermek amacēyla sunulmuĸtur. 

Çizelge 1. M¿zik ¥ĵretmeni Adaylarēnēn Eĵitim Aldēklarē Kurumlara Ķliĸkin Daĵēlēm 

Eĵitim Aldēklarē Kurumlar f % 

¢anakkale Onsekiz Mart ¦niversitesi Eĵitim Fak¿ltesi G¿zel 

Sanatlar Eĵitimi Bºl¿m¿ M¿zik Eĵitimi Anabilim Dalē 

9 %18,37 

Gazi ¦niversitesi Eĵitim Fak¿ltesi G¿zel Sanatlar Eĵitimi 

Bºl¿m¿ M¿zik Eĵitimi Anabilim Dalē 

8 %16,33 

Bursa Uludaĵ ¦niversitesi G¿zel Sanatlar Eĵitimi Bºl¿m¿ M¿zik 

Eĵitimi Anabilim Dalē 

6 %12,24 

Marmara ¦niversitesi Atat¿rk Eĵitim Fak¿ltesi G¿zel Sanatlar 

Eĵitimi Bºl¿m¿ M¿zik Eĵitimi ¥ĵretmenliĵi Anabilim Dalē 

4 %8,16 

Trabzon ¦niversitesi Fatih Eĵitim Fak¿ltesi G¿zel Sanatlar 

Eĵitimi Bºl¿m¿ M¿zik Eĵitimi Anabilim Dalē 

4 %8,16 

Balēkesir ¦niversitesi Necatibey Eĵitim Fak¿ltesi G¿zel Sanatlar 

Eĵitimi Bºl¿m¿ M¿zik Eĵitimi Anabilim Dalē 

4 %8,16 

Manisa Celal Bayar ¦niversitesi Eĵitim Fak¿ltesi G¿zel Sanatlar 

Eĵitimi Bºl¿m¿ M¿zik Eĵitimi Anabilim Dalē 

3 %6,12 

Necmettin Erbakan ¦niversitesi Eĵitim Fak¿ltesi G¿zel Sanatlar 

Eĵitimi Bºl¿m¿ M¿zik Eĵitimi Anabilim Dalē 

3 %6,12 

Dokuz Eyl¿l ¦niversitesi Buca Eĵitim Fak¿ltesi G¿zel Sanatlar 

Eĵitimi M¿zik Eĵitimi Anabilim Dalē 

3 %6,12 

Ondokuz Mayēs ¦niversitesi Eĵitim Fak¿ltesi G¿zel Sanatlar 

Eĵitimi Bºl¿m¿ M¿zik Eĵitimi Anabilim Dalē 

2 %4,08 

Pamukkale ¦niversitesi Eĵitim Fak¿ltesi G¿zel Sanatlar Eĵitimi 

Bºl¿m¿ M¿zik Eĵitimi Anabilim Dalē 

1 %2,04 
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Niĵde ¥mer Halisdemir ¦niversitesi Eĵitim Fak¿ltesi G¿zel 

Sanatlar Eĵitimi Bºl¿m¿ M¿zik Eĵitimi Anabilim Dalē 

1 %2,04 

Muĵla Sētkē Ko­man ¦niversitesi Eĵitim Fak¿ltesi G¿zel 

Sanatlar Eĵitimi Bºl¿m¿ M¿zik Eĵitimi Anabilim Dalē 

1 %2,04 

Toplam  49 %100 

¢izelge 1 incelendiĵinde, m¿zik ºĵretmeni adaylarēnēn %18,37ôsinin ¢anakkale Onsekiz 

Mart ¦niversitesi Eĵitim Fak¿ltesi G¿zel Sanatlar Eĵitimi Bºl¿m¿ M¿zik Eĵitimi Anabilim 

Dalēnda, %16,33ô¿n¿n Gazi ¦niversitesi Eĵitim Fak¿ltesi G¿zel Sanatlar Eĵitimi Bºl¿m¿ 

M¿zik Eĵitimi Anabilim Dalēnda ve %12,24ô¿n¿n Bursa Uludaĵ ¦niversitesi G¿zel Sanatlar 

Eĵitimi Bºl¿m¿ M¿zik Eĵitimi Anabilim Dalēnda ºĵrenim gºrd¿ĵ¿ anlaĸēlmaktadēr. M¿zik 

ºĵretmeni adaylarēnēn %8,16ôsēnēn Marmara ¦niversitesi Atat¿rk Eĵitim Fak¿ltesi G¿zel 

Sanatlar Eĵitimi Bºl¿m¿ M¿zik Eĵitimi ¥ĵretmenliĵi Anabilim Dalēnda, %8,16ôsēnēn Trabzon 

¦niversitesi Fatih Eĵitim Fak¿ltesi G¿zel Sanatlar Eĵitimi Bºl¿m¿ M¿zik Eĵitimi Anabilim 

Dalēnda ve %8,16ôsēnēn Balēkesir ¦niversitesi Necatibey Eĵitim Fak¿ltesi G¿zel Sanatlar 

Eĵitimi Bºl¿m¿ M¿zik Eĵitimi Anabilim Dalēnda ºĵrenim gºrd¿ĵ¿ belirlenmiĸtir. Ayrēca 

adaylarēn %6,12ôsinin Manisa Celal Bayar ¦niversitesi Eĵitim Fak¿ltesi G¿zel Sanatlar Eĵitimi 

Bºl¿m¿ M¿zik Eĵitimi Anabilim Dalēnda, %6,12ôsinin Necmettin Erbakan ¦niversitesi Eĵitim 

Fak¿ltesi G¿zel Sanatlar Eĵitimi Bºl¿m¿ M¿zik Eĵitimi Anabilim Dalēnda ve %6,12ôsinin 

Dokuz Eyl¿l ¦niversitesi Buca Eĵitim Fak¿ltesi G¿zel Sanatlar Eĵitimi Bºl¿m¿ M¿zik Eĵitimi 

Anabilim Dalēnda ºĵrenim gºrd¿ĵ¿ gºr¿lmektedir. Bunun yanē sēra m¿zik ºĵretmeni 

adaylarēnēn %4,08ôinin Ondokuz Mayēs ¦niversitesi Eĵitim Fak¿ltesi G¿zel Sanatlar Eĵitimi 

Bºl¿m¿ M¿zik Eĵitimi Anabilim Dalēnda; %2,04ô¿n¿n Pamukkale ¦niversitesi Eĵitim 

Fak¿ltesi G¿zel Sanatlar Eĵitimi Bºl¿m¿ M¿zik Eĵitimi Anabilim Dalēnda, %2,04ô¿n¿n Niĵde 

¥mer Halisdemir ¦niversitesi Eĵitim Fak¿ltesi G¿zel Sanatlar Eĵitimi Bºl¿m¿ M¿zik Eĵitimi 

Anabilim Dalēnda ve %2,04ô¿n¿n Muĵla Sētkē Ko­man ¦niversitesi Eĵitim Fak¿ltesi G¿zel 

Sanatlar Eĵitimi Bºl¿m¿ M¿zik Eĵitimi Anabilim Dalēnda ºĵrenim gºrd¿ĵ¿ anlaĸēlmaktadēr. 

Çizelge 2. M¿zik ¥ĵretmeni Adaylarēnēn Okuduklarē Sēnēfa Ķliĸkin Daĵēlēm 

Sēnēf D¿zeyi f % 

Lisans 1 11 %22,45 

Lisans 2 18 %36,73 

Lisans 3 8 %16,33 

Lisans 4 12 %24,49 

Toplam 49 %100 

¢izelge 2 incelendiĵinde m¿zik ºĵretmeni adaylarēnēn %36,73ô¿n¿n ikinci sēnēf (Lisans 2), 

%24,49'unun dºrd¿nc¿ sēnēf (Lisans 4), %22,45'inin birinci sēnēf (Lisans 1) ve %16,33'¿n¿n 

¿­¿nc¿ sēnēfta (Lisans 3) ºĵrenim gºrmekte olduĵu anlaĸēlmaktadēr. 

Çizelge 3. M¿zik ¥ĵretmeni Adaylarēnēn Mezun Olduklarē Lise T¿r¿ne Ķliĸkin Daĵēlēm 

Lise Türü f % 
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Anadolu Lisesi 20 %40,82 

Güzel Sanatlar Lisesi 21 %42,86 

Genel Lise 4 %8,16 

Meslek Lisesi 1 %2,04 

Mesleki Anadolu Lisesi 0 %0 

Diĵer 3 %6,12 

Toplam 49 %100 

¢izelge 3 incelendiĵinde m¿zik ºĵretmeni adaylarēnēn %42,86'sēnēn G¿zel Sanatlar Lisesi, 

%40,82'sinin Anadolu Lisesi, %8.16'sēnēn Genel Lise, %6,12'sinin diĵer lise t¿rlerinden ve 

%2,04'¿n¿n Meslek Lisesi mezunu olduĵu gºr¿lmektedir. 

Çizelge 4. Müzik ¥ĵretmeni Adaylarēnēn Yaĸlarēna Ķliĸkin Daĵēlēm 

Yaĸ Daĵēlēmē f % 

18-21 Yaĸ 35 %71,43 

22-25 Yaĸ 10 %20,41 

26-29 Yaĸ 0 %0 

30 ve üzeri 4 %8,16 

Toplam 49 %100 

¢izelge 4 incelendiĵinde m¿zik ºĵretmeni adaylarēnēn %71,43'¿n¿n 18-21 yaĸ aralēĵēnda, 

%20,41'inin 22-25 yaĸ aralēĵēnda ve %8,16'sēnēn 30 yaĸ ve ¿zerinde olduĵu, 26-29 yaĸ 

aralēĵēnda ise katēlēmcē olmadēĵē anlaĸēlmaktadēr. 

Çizelge 5. M¿zik ¥ĵretmeni Adaylarēnēn Fl¿t ¢algēsēnē Ana ¢algē Olarak Se­me Durumlarēna Ķliĸkin 

Daĵēlēm 

¢algē Se­me Durumu f % 

Kendi Ķsteĵiyle Se­enler 48 %97,96 

Kendi Ķsteĵiyle Se­meyenler 1 %2,04 

Toplam 49 %100 

¢izelge 5 incelendiĵinde m¿zik ºĵretmeni adaylarēnēn %97,96'inin fl¿t ­algēsēnē kendi 

isteĵiyle ana ­algē olarak se­tiĵi, %2,04'sinin ise kendi isteĵiyle se­mediĵi anlaĸēlmaktadēr. 

Çizelge 6. M¿zik ¥ĵretmeni Adaylarēnēn Fl¿t Eĵitim S¿relerine Ķliĸkin Daĵēlēm 
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Fl¿t Eĵitim S¿resi f % 

1-4 Yēl 31 %63,27 

5-8 Yēl 13 %26,53 

9-11 Yēl 3 %6,12 

12 Yēl ve ¿zeri 2 %4,08 

Toplam 49 %100 

¢izelge 6 incelendiĵinde m¿zik ºĵretmeni adaylarēnēn %63,27'sinin 1-4 yēl, %26,53'¿n¿n 5-

8 yēl, %6,12'sinin 9-11 yēl ve %4,08'inin 12 yēl ve ¿zerinde fl¿t eĵitimi aldēĵē gºr¿lmektedir. 

2.2. Verilerin Toplanmasē ve Analizi 

Araĸtērmada, m¿zik ºĵretmeni adaylarēnēn lisans eĵitimleri kapsamēnda aldēklarē bireysel ­algē 

fl¿t derslerine iliĸkin gºr¿ĸlerinin deĵerlendirilmesine yºnelik olarak ºncelikle alan yazēn 

taramasē yapēlmēĸtēr. Bu kapsamda konuyla ilgili basēlē ve elektronik kaynaklar ile yayēmlanmēĸ 

ve yayēmlanmamēĸ araĸtērmalar incelenmiĸtir. Yapēlan alan yazēn taramasē doĵrultusunda 

araĸtērma verilerinin elde edilmesi amacēyla iki araĸtērmacē tarafēndan ­evrim i­i bir anket 

formu hazērlanmēĸtēr. 

Hazērlanan anket formu, m¿zik ºĵretmeni yetiĸtiren kurumlarda gºrev yapan ilgili ºĵretim 

elemanlarēna iletilmiĸ ve ºĵretim elemanlarē aracēlēĵēyla lisans birinci, ikinci, ¿­¿nc¿ ve 

dºrd¿nc¿ sēnēflarda ºĵrenim gºren, bireysel ­algē olarak fl¿t eĵitimi alan m¿zik ºĵretmeni 

adaylarēyla paylaĸēlmēĸtēr. Araĸtērma verileri, 2025ï2026 eĵitim-ºĵretim yēlē bahar yarēyēlēnda, 

MartïNisan 2026 tarihleri arasēnda toplanmēĸtēr. Araĸtērmaya, ¢izelge 1ôde daĵēlēmlarē verilen 

13 farklē ¿niversitenin m¿zik ºĵretmeni yetiĸtiren lisans programlarēnda ºĵrenim gºren ve 

gön¿ll¿l¿k esasēna gºre araĸtērmaya katēlmayē kabul eden 49 m¿zik ºĵretmeni adayē katēlmēĸtēr.  

Anket aracēlēĵēyla m¿zik ºĵretmeni adaylarēnēn ºĵrenim s¿re­lerinde aldēklarē bireysel ­algē 

fl¿t derslerinin i­eriĵi, kapsamē, uygulanēĸ bi­imi ve m¿zik ºĵretmenliĵi mesleĵine yºnelik 

iĸlevselliĵi gibi konulardaki gºr¿ĸleri alēnmēĸtēr. Katēlēmcēlara uygulanan anket, demografik 

bilgilerin belirlenmesine yºnelik altē soru ile lisans fl¿t eĵitimine iliĸkin gºr¿ĸlerin 

belirlenmesine yönelik 19 soru olmak üzere toplam 25 sorudan oluĸmaktadēr. Lisans fl¿t 

eĵitimine yºnelik sorularda katēlēmcēlarēn gºr¿ĸleri ñHi­ò, ñAzò, ñOrta ¥l­¿deò, ñB¿y¿k 

¥l­¿deò ve ñTamamenò bi­imindeki beĸ dereceli yanēt se­enekleri aracēlēĵēyla alēnmēĸtēr. 

3. BULGULAR  

M¿zik ºĵretmeni adaylarēnēn bireysel ­algē fl¿t derslerine iliĸkin gºr¿ĸlerinin belirlenmesi 

amacēyla katēlēmcēlara yºneltilen sorulardan elde edilen veriler ¢izelge 7ôde yer almaktadēr. 

 

 

 

 

 



HATTUSAS 4th INTERNATIONAL CONFERENCE ON SOCIAL SCIENCES 

August 1 ï 2, 2026 ï CORUM 

ISBN Nr. : 978-625-8795-34-9 

 

130 
 

Çizelge 7. M¿zik ¥ĵretmeni Adaylarēnēn M¿zik ¥ĵretmenliĵi Programē ¢er­evesinde Bireysel ¢algē 

Fl¿t Derslerine Yºnelik Gºr¿ĸlerine Ķliĸkin Daĵēlēm 

 

Sorular 

Hiç Az  Orta  

Ölçüde 

Büyük 

Ölçüde 

Tamamen Toplam 

f % f % f % f % f % f % 

M¿zik ºĵretmeni 

yetiĸtirme 

a­ēsēndan fl¿t 

eĵitiminin gerekli 

olduĵuna inanēyor 

musunuz? 

0 %0 3 %6,1 12 %24,5 19 %38,8 15 %30,6 49 %100 

Verilen flüt 

eĵitiminin m¿zik 

ºĵretmeni 

yetiĸtirmeye 

yºnelik olduĵunu 

d¿ĸ¿n¿yor 

musunuz? 

1 %2,0 4 %8,2 8 %16,3 15 %30,6 21 %42,9 49 %100 

Derslerinizde 

m¿zik ºĵretmeni 

yetiĸtirmeye 

yºnelik ­alēĸmalar 

yapabildiĵinize 

inanēyor 

musunuz? 

2 %4,1 5 %10,2 7 %14,3 16 %32,7 19 %38,8 49 %100 

Derslerinizde flüt 

eĵitimi a­ēsēndan 

gerekli temel 

teknik becerileri 

kazandēĵēnēza 

inanēyor 

musunuz? 

1 %2,0 0 %0 7 %14,3 9 %18,4 32 %65,3 49 %100 

Fl¿t eĵitiminde 

verilen teknik 

donanēmēn m¿zik 

ºĵretmeni 

yetiĸtirme 

a­ēsēndan yeterli 

olduĵuna inanēyor 

musunuz? 

2 %4,1 0 %0 6 %12,2 17 %34,7 24 %49,0 49 %100 

Fl¿t eĵitiminde 

verilen müzikal 

donanēmēn m¿zik 

ºĵretmeni 

yetiĸtirme 

a­ēsēndan yeterli 

olduĵuna inanēyor 

musunuz? 

1 %2,0 1 %2,0 6 %12,2 15 %30,6 26 %53,1 49 %100 
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Verilen flüt 

eĵitiminin daha 

­ok icracēlēk 

içeren ileri teknik 

d¿zey bir eĵitim 

olmasē ve fl¿tte 

uzmanlaĸma 

üzerine verilen bir 

eĵitim olmasē 

gerektiĵine 

inanēyor 

musunuz? 

1 %2,0 10 %20,4 8 %16,3 14 %28,6 16 %32,7 49 %100 

Fl¿t eĵitimi veren 

ºĵretim 

elemanlarēnēn 

ºĵretmen 

yetiĸtirme 

perspektifiyle ders 

iĸlediĵini 

d¿ĸ¿n¿yor 

musunuz? 

2 %4,1 4 %8,2 9 %18,4 13 %26,5 21 %42,9 49 %100 

Okul ĸarkēlarēnēn 

ºĵretimi a­ēsēndan 

uygun bir 

eĵitimin verilmesi 

gerektiĵine 

inanēyor 

musunuz? 

1 %2,0 4 %8,2 6 %12,2 16 %32,7 22 %44,9 49 %100 

Okul ĸarkēlarēnēn 

ºĵretimi a­ēsēndan 

uygun bir 

repertuvarēn 

­alēĸtērēldēĵēna 

inanēyor 

musunuz? 

7 %14,

3 

13 %26,5 10 %20,4 7 %14,3 12 %24,5 49 %100 

Tek sesli çocuk 

ĸarkēlarēnēn (okul 

ĸarkēlarē) 

ºĵretiminde fl¿t 

­algēsēnēn iĸlevsel 

olduĵunu 

d¿ĸ¿n¿yor 

musunuz? 

3 %6,1 2 %4,1 4 %8,2 17 %34,7 23 %46,9 49 %100 

Okul ĸarkēlarēnēn 

ºĵretimi a­ēsēndan 

fl¿t ­algēsēnēn 

etkili 

olabileceĵine 

inanēyor 

musunuz? 

2 %4,1 4 %8,2 5 %10,2 17 %34,7 21 %42,9 49 %100 

Lisans eĵitiminiz 

a­ēsēndan yēllēk 

8 %16,

3 

12 %24,5 12 %24,5 8 %16,3 9 %18,4 49 %100 
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program 

çerçevesinde flüt 

derslerine ayrēlan 

sürenin yeterli 

s¿re olduĵuna 

inanēyor 

musunuz? 

Haftalēk ders 

saatinin yeterli 

olduĵunu 

d¿ĸ¿n¿yor 

musunuz? 

11 %22,

4 

12 %24,5 9 %18,4 9 %18,4 8 %16,3 49 %100 

Ders süresinin 

yeterli olduĵunu 

d¿ĸ¿n¿yor 

musunuz? 

10 %20,

4 

7 %14,3 6 %12,2 11 %22,4 15 %30,6 49 %100 

Fl¿t eĵitimi 

süresince flüt 

derslerinize 

paralel olarak 

korrepetisyon 

dersinin de olmasē 

gerektiĵine 

inanēyor 

musunuz? 

3 %6,1 3 %6,1 15 %30,6 10 %20,4 18 %36,7 49 %100 

Flüt dersi 

sēnavlarēnēzda 

sēnav eserlerinin 

­alēnmasē 

sērasēnda 

piyanoyla eĸlik 

yapēlmasē 

gerektiĵine 

inanēyor 

musunuz? 

3 %6,1 10 %20,4 13 %26,5 9 %18,4 14 %28,6 49 %100 

Flüt derslerinize 

ek olarak aynē 

zamanda ­eĸitli 

m¿zik topluluklarē 

ya da duo, trio ve 

quartet gibi oda 

m¿ziĵi 

eĵitimlerinin 

yapēlmasē 

gerektiĵine 

inanēyor 

musunuz? 

0 %0 0 %0 2 %4,1 17 %34,7 30 %61,2 49 %100 

Söz konusu oda 

m¿ziĵi derslerinin 

ya da müzik 

grubu 

­alēĸmalarēnēn 

yēllēk ders saati 

8 %16,

3 

8 %16,3 9 %18,4 12 %24,5 12 %24,5 49 %100 
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süresinin yeterli 

olduĵuna inanēyor 

musunuz? 

¢izelge 7 incelendiĵinde, araĸtērmaya katēlan m¿zik ºĵretmeni adaylarēnēn bireysel ­algē fl¿t 

derslerine yºnelik gºr¿ĸlerine iliĸkin verilerin yer aldēĵē gºr¿lmektedir. Elde edilen bulgular, 

katēlēmcēlarēn verilen fl¿t eĵitiminin ºzellikle ºĵretmen yetiĸtirme, teknik beceri ve m¿zikal 

donanēm boyutlarēna iliĸkin gºr¿ĸlerinin genel olarak olumlu olduĵunu gºstermektedir. 

¢izelge 7 ayrēntēlē olarak incelendiĵinde, katēlēmcē m¿zik ºĵretmeni adaylarēnēn %30,6ôsēnēn 

ñtamamenò ve %38,8ôinin ñb¿y¿k ºl­¿deò olmak ¿zere toplam %69,4ô¿n¿n fl¿t eĵitiminin 

m¿zik ºĵretmeni yetiĸtirme a­ēsēndan gerekli olduĵuna inandēĵē gºr¿lmektedir. Katēlēmcēlarēn 

%42,9ôu ñtamamenò, %30,6ôsē ise ñb¿y¿k ºl­¿deò olmak ¿zere toplam %73,5ôi verilen fl¿t 

eĵitiminin m¿zik ºĵretmeni yetiĸtirmeye yºnelik olduĵunu d¿ĸ¿nmektedir. Benzer bi­imde 

katēlēmcēlarēn %38,8ôi ñtamamenò ve %32,7ôsi ñb¿y¿k ºl­¿deò olmak ¿zere toplam %71,4ô¿ 

derslerinde m¿zik ºĵretmeni yetiĸtirmeye yºnelik ­alēĸmalar yapabildiklerine inanmaktadēr. Bu 

bulgular, katēlēmcēlarēn ­oĵunluĵunun lisans fl¿t eĵitimini m¿zik ºĵretmeni yetiĸtirme 

amacēyla iliĸkili gºrd¿ĵ¿n¿ ve derslerde bu amaca yºnelik ­alēĸmalar yapēldēĵēnē d¿ĸ¿nd¿ĵ¿n¿ 

göstermektedir. 

Katēlēmcēlarēn teknik ve m¿zikal kazanēmlara iliĸkin gºr¿ĸleri incelendiĵinde, temel teknik 

becerileri kazandēĵēna inananlarēn oranēnēn %83,7 olduĵu gºr¿lmektedir. Bu katēlēmcēlarēn 

%65,3ô¿ ñtamamenò, %18,4ô¿ ise ñb¿y¿k ºl­¿deò se­eneĵini iĸaretlemiĸtir. Fl¿t eĵitiminde 

verilen teknik donanēmēn m¿zik ºĵretmeni yetiĸtirme a­ēsēndan yeterli olduĵunu d¿ĸ¿nenlerin 

oranē da %83,7ôdir. Bu daĵēlēmēn %49,0ôu ñtamamenò, %34,7ôsi ñb¿y¿k ºl­¿deò 

se­eneklerinden oluĸmaktadēr. Benzer bi­imde katēlēmcēlarēn %53,1ôi ñtamamenò ve %30,6ôsē 

ñb¿y¿k ºl­¿deò olmak ¿zere toplam %83,7ôsi fl¿t eĵitiminde verilen m¿zikal donanēmēn m¿zik 

ºĵretmeni yetiĸtirme a­ēsēndan yeterli olduĵuna inanmaktadēr. Buna gºre katēlēmcēlarēn b¿y¿k 

­oĵunluĵunun lisans d¿zeyindeki bireysel ­algē fl¿t eĵitimini temel teknik becerilerin 

kazandērēlmasē ile teknik ve m¿zikal donanēm bakēmēndan yeterli gºrd¿ĵ¿ sºylenebilir. 

Diĵer taraftan katēlēmcēlarēn %32,7ôsi ñtamamenò ve %28,6ôsē ñb¿y¿k ºl­¿deò olmak ¿zere 

toplam %61,2ôsi verilen fl¿t eĵitiminin icracēlēk i­eren ileri teknik d¿zeyde bir eĵitim ve fl¿tte 

uzmanlaĸmaya yºnelik bir i­erik taĸēmasē gerektiĵine inanmaktadēr. Bu bulgu, katēlēmcēlarēn 

ºĵretmen yetiĸtirme ama­lē bir fl¿t eĵitimini desteklemekle birlikte, eĵitim s¿recinde ileri 

d¿zey teknik ­alēĸma ve uzmanlaĸmaya da yer verilmesini istediklerini gºstermektedir. Bu iki 

eĵilim birbirine karĸēt olarak deĵerlendirilmemelidir. Katēlēmcēlar, fl¿t eĵitiminin ºĵretmenlik 

mesleĵine yºnelik olmasēnē desteklerken aynē zamanda teknik ve icracēlēk boyutunun da 

geliĸtirilmesini talep etmektedir. Bunun yanēnda katēlēmcēlarēn %42,9ôu ñtamamenò ve %26,5ôi 

ñb¿y¿k ºl­¿deò olmak ¿zere toplam %69,4ô¿ fl¿t eĵitimi veren ºĵretim elemanlarēnēn 

derslerini ºĵretmen yetiĸtirme perspektifiyle y¿r¿tt¿ĵ¿n¿ d¿ĸ¿nmektedir. Buna gºre ºĵretmen 

adaylarēnēn ­oĵunluĵunun ºĵretim elemanlarēnēn ders yaklaĸēmēnē ºĵretmen yetiĸtirme 

amacēyla uyumlu bulduĵu sºylenebilir. 

¢izelge 7ôde okul ĸarkēlarēnēn ºĵretimine iliĸkin bulgular incelendiĵinde, katēlēmcēlarēn 

%44,9ôu ñtamamenò ve %32,7ôsi ñb¿y¿k ºl­¿deò olmak ¿zere toplam %77,6ôsēnēn okul 

ĸarkēlarēnēn ºĵretimine yºnelik uygun bir fl¿t eĵitiminin verilmesi gerektiĵine inandēĵē 

görülmektedir. Bu soru, mevcut eĵitimde bºyle bir eĵitimin verilip verilmediĵini deĵil, 

verilmesinin gerekli gºr¿l¿p gºr¿lmediĵini ortaya koymaktadēr. Bu nedenle elde edilen bulgu, 

katēlēmcēlarēn okul ĸarkēlarēnēn ºĵretimine yºnelik bir fl¿t eĵitimine ihtiya­ duyduklarēnē 

gºstermektedir. Buna karĸēlēk okul ĸarkēlarēnēn ºĵretimine uygun bir repertuvarēn 

­alēĸtērēldēĵēnē d¿ĸ¿nenlerin oranē %38,8ôde kalmaktadēr. Katēlēmcēlarēn %40,8ôi ise ñhi­ò ve 
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ñazò se­eneklerini iĸaretleyerek uygun repertuvarēn yeterince ­alēĸtērēlmadēĵē yºn¿nde gºr¿ĸ 

bildirmiĸtir. Katēlēmcēlarēn %20,4ô¿ bu konuda ñorta ºl­¿deò gºr¿ĸ belirtmiĸtir. Bu bulgular, 

okul m¿ziĵine yºnelik fl¿t eĵitiminin gerekli gºr¿ld¿ĵ¿n¿ ancak mevcut repertuvar 

uygulamasēnēn katēlēmcēlarēn ºnemli bir bºl¿m¿ tarafēndan yeterli bulunmadēĵēnē ortaya 

koymaktadēr. 

Katēlēmcēlarēn %46,9ôu ñtamamenò ve %34,7ôsi ñb¿y¿k ºl­¿deò olmak ¿zere toplam 

%81,6ôsē tek sesli ­ocuk ĸarkēlarēnēn, diĵer bir ifadeyle okul ĸarkēlarēnēn ºĵretiminde fl¿t¿n 

iĸlevsel olduĵunu d¿ĸ¿nmektedir. Benzer bi­imde katēlēmcēlarēn %42,9ôu ñtamamenò ve 

%34,7ôsi ñb¿y¿k ºl­¿deò olmak ¿zere toplam %77,6ôsē fl¿t¿n okul ĸarkēlarēnēn ºĵretiminde 

etkili olabileceĵine inanmaktadēr. Bu sonu­lar, bireysel ­algēsē fl¿t olan m¿zik ºĵretmeni 

adaylarēnēn fl¿t¿ okul m¿ziĵinde kullanēlabilecek iĸlevsel ve etkili bir ­algē olarak 

deĵerlendirdiklerini gºstermektedir. Bununla birlikte, okul m¿ziĵine uygun repertuvarēn 

­alēĸtērēlmasēna iliĸkin daha d¿ĸ¿k olumlu gºr¿ĸ oranē, fl¿t¿n iĸlevsel bulunmasēna raĵmen bu 

iĸlevselliĵin ders repertuvarēna yeterince yansētēlmadēĵēnē d¿ĸ¿nd¿rmektedir. 

Fl¿t eĵitimine ayrēlan s¿reye iliĸkin bulgular incelendiĵinde, yēllēk programda fl¿t derslerine 

ayrēlan s¿renin yeterli olduĵunu d¿ĸ¿nenlerin oranēnēn %34,7 olduĵu gºr¿lmektedir. 

Katēlēmcēlarēn %40,8ôi ise bu s¿reyi ñhi­ò veya ñazò d¿zeyinde yeterli bulmuĸ, %24,5ôi ñorta 

ºl­¿deò gºr¿ĸ belirtmiĸtir. Haftalēk fl¿t dersi saatinin yeterliliĵine iliĸkin olarak katēlēmcēlarēn 

%46,9ôu ñhi­ò veya ñazò, %18,4ô¿ ñorta ºl­¿deò, %34,7ôsi ise ñb¿y¿k ºl­¿deò veya ñtamamenò 

se­eneĵini iĸaretlemiĸtir. Buna gºre katēlēmcēlarēn yēllēk programda ayrēlan s¿re ve haftalēk ders 

saati konusunda olumlu gºr¿ĸlerden daha y¿ksek oranda olumsuz gºr¿ĸ bildirdiĵi sºylenebilir. 

Her bir fl¿t dersine ayrēlan s¿renin yeterliliĵine iliĸkin daĵēlēm ise yēllēk program ve haftalēk 

ders saati bulgularēndan farklēdēr. Katēlēmcēlarēn %30,6ôsē ñtamamenò, %22,4ô¿ ñb¿y¿k ºl­¿deò 

olmak ¿zere toplam %53,1ôi ders s¿resini yeterli bulmaktadēr. Buna karĸēlēk %34,7ôsi ders 

s¿resini ñhi­ò veya ñazò d¿zeyinde yeterli gºrmekte, %12,2ôsi ñorta ºl­¿deò gºr¿ĸ 

belirtmektedir. Dolayēsēyla yēllēk program s¿resi, haftalēk ders saati ve tek bir derse ayrēlan s¿re 

aynē yºnde deĵerlendirilmemelidir. Katēlēmcēlarēn yēllēk programda ayrēlan s¿re ve haftalēk ders 

saati konusunda daha eleĸtirel olduklarē, tek bir dersin s¿resini ise ­oĵunlukla yeterli bulduklarē 

görülmektedir. 

Korrepetisyon ve piyano eĸliĵine iliĸkin bulgular incelendiĵinde, katēlēmcēlarēn %36,7ôsi 

ñtamamenò ve %20,4ô¿ ñb¿y¿k ºl­¿deò olmak ¿zere toplam %57,1ôi fl¿t derslerine paralel 

olarak korrepetisyon dersinin verilmesi gerektiĵine inanmaktadēr. Bu konuda katēlēmcēlarēn 

%30,6ôsē ñorta ºl­¿deò, %12,2ôsi ise ñhi­ò veya ñazò d¿zeyinde gºr¿ĸ bildirmiĸtir. Fl¿t dersi 

sēnavlarēnda eserlerin piyano eĸliĵiyle seslendirilmesi gerektiĵini d¿ĸ¿nenlerin oranē 

%46,9ôdur. Katēlēmcēlarēn %26,5ôi bu konuda ñorta ºl­¿deò, %26,5ôi ise ñhi­ò veya ñazò 

se­eneĵini iĸaretlemiĸtir. Buna gºre korrepetisyon dersinin gerekli gºr¿lmesine iliĸkin olumlu 

gºr¿ĸlerin ­oĵunlukta olduĵu, piyano eĸliĵinin sēnavlarda kullanēlmasēna iliĸkin gºr¿ĸlerin ise 

daha dengeli bir daĵēlēm gºsterdiĵi sºylenebilir. 

Oda m¿ziĵi uygulamalarēna iliĸkin sonu­lar, ¢izelge 7ôdeki belirgin bulgulardan birini 

oluĸturmaktadēr. Katēlēmcēlarēn %61,2ôsi ñtamamenò ve %34,7ôsi ñb¿y¿k ºl­¿deò olmak ¿zere 

toplam %95,9ôu fl¿t derslerine ek olarak duo, trio ve quartet gibi oda m¿ziĵi ­alēĸmalarēnēn 

yapēlmasē gerektiĵine inanmaktadēr. Bu soruya ñhi­ò veya ñazò se­eneĵini iĸaretleyen katēlēmcē 

bulunmazken yalnēzca %4,1ôlik bir grup ñorta ºl­¿deò gºr¿ĸ bildirmiĸtir. Buna gºre 

katēlēmcēlarēn neredeyse tamamē fl¿t eĵitiminin oda m¿ziĵi ve toplu ­alma uygulamalarēyla 

desteklenmesini gerekli görmektedir. 

Oda m¿ziĵi derslerine veya duo, trio ve quartet ­alēĸmalarēna yēllēk programda ayrēlan 

s¿renin yeterli olduĵunu d¿ĸ¿nenlerin oranē ise %49,0ôdēr. Katēlēmcēlarēn %32,7ôsi bu s¿reyi 
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ñhi­ò veya ñazò d¿zeyinde yeterli bulurken %18,4ô¿ ñorta ºl­¿deò gºr¿ĸ belirtmiĸtir. Bu 

daĵēlēm, oda m¿ziĵi ­alēĸmalarēnēn gerekliliĵine yºnelik gºr¿ĸlerin olduk­a g¿­l¿ olmasēna 

karĸēn, bu ­alēĸmalara ayrēlan s¿renin yeterliliĵi konusunda katēlēmcēlarēn gºr¿ĸlerinin daha 

farklēlaĸtēĵēnē gºstermektedir. 

T¿m bu veriler birlikte deĵerlendirildiĵinde, m¿zik ºĵretmeni adaylarēnēn lisans d¿zeyinde 

verilen bireysel ­algē fl¿t eĵitiminin ºĵretmen yetiĸtirme, temel teknik beceri, teknik donanēm 

ve m¿zikal donanēm boyutlarēna iliĸkin genel olarak olumlu gºr¿ĸlere sahip olduklarē 

gºr¿lmektedir. Bununla birlikte okul m¿ziĵine uygun repertuvarēn ­alēĸtērēlmasē, yēllēk 

programda fl¿t eĵitimine ayrēlan s¿re, haftalēk ders saati, korrepetisyon ve piyano eĸliĵi 

uygulamalarē geliĸtirilmesi gereken alanlar olarak ºne ­ēkmaktadēr. Katēlēmcēlarēn en g¿­l¿ 

ortak gºr¿ĸ¿ ise fl¿t eĵitiminin duo, trio ve quartet gibi oda m¿ziĵi ­alēĸmalarēyla desteklenmesi 

gerektiĵi yºn¿ndedir. 

4. SONU¢, TARTIķMA VE ¥NERĶLER 

Bu araĸtērmada, m¿zik ºĵretmeni yetiĸtiren kurumlardaki lisans eĵitiminde verilen bireysel 

­algē fl¿t eĵitimiyle ilgili olarak m¿zik ºĵretmeni adaylarēnēn gºr¿ĸleri alēnmēĸ ve bu gºr¿ĸlere 

iliĸkin deĵerlendirmeler yapēlmēĸtēr. Araĸtērmada elde edilen sonu­lar, m¿zik ºĵretmeni 

adaylarēnēn verilen fl¿t eĵitimini genel olarak olumlu deĵerlendirdiklerini gºstermektedir. 

Katēlēmcēlarēn ºnemli bir bºl¿m¿, fl¿t eĵitiminin m¿zik ºĵretmeni yetiĸtirme a­ēsēndan gerekli 

olduĵuna, verilen eĵitimin ºĵretmen yetiĸtirmeye yºnelik bir i­erik taĸēdēĵēna ve teknik ile 

m¿zikal donanēm bakēmēndan yeterli olduĵuna inanmaktadēr. Baĸka bir deyiĸle katēlēmcē m¿zik 

ºĵretmeni adaylarēnēn b¿y¿k ­oĵunluĵunun verilen fl¿t eĵitimini m¿zik ºĵretmeni yetiĸtirme 

a­ēsēndan yeterli bulduĵu sºylenebilir. Bununla birlikte okul ĸarkēlarēnēn ºĵretimine yºnelik 

repertuvar, yēllēk programda fl¿t eĵitimine ayrēlan s¿re, haftalēk ders saati, korrepetisyon, 

piyano eĸliĵi ve oda m¿ziĵi uygulamalarē bakēmēndan geliĸtirmeye a­ēk alanlarēn bulunduĵu 

sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. Bu yºn¿yle araĸtērma, fl¿t eĵitiminin yalnēzca teknik beceri kazandēran 

bir alan olmadēĵēnē, aynē zamanda ºĵretmenlik yeterlikleriyle doĵrudan iliĸkili bir eĵitim 

boyutu taĸēdēĵēnē ortaya koymaktadēr. 

Araĸtērmanēn sonu­larēndan biri de katēlēmcē m¿zik ºĵretmeni adaylarēnēn fl¿t eĵitimini 

ºncelikle ºĵretmen yetiĸtirme baĵlamēnda anlamlē bulmalarēdēr. ¥ĵretmen adaylarēnēn verilen 

eĵitimin ºĵretmenlik mesleĵine dºn¿k olmasēnē ºnemsemeleri, bireysel ­algē dersinin m¿zik 

ºĵretmeni yetiĸtirme s¿recindeki temel iĸleviyle ºrt¿ĸmektedir. Topaloĵluôna (2021) gºre 

ºĵretmen adaylarēnēn mesleki yaĸamlarēnda ­algēlarēnē sēnēf ortamēnda ve farklē etkinliklerde 

etkili olarak kullanabilmeleri, baĸka bir deyiĸle ­algēlarēnē kullanma becerileri, lisans eĵitim 

s¿recinde ­algē eĵitiminin ºnemini artērmaktadēr. 

Bununla birlikte araĸtērmada okul ĸarkēlarēnēn ºĵretimi a­ēsēndan fl¿t¿n iĸlevsel bulunduĵu 

hâlde, bu alana uygun repertuvarēn yeterince ­alēĸtērēlmadēĵēna yºnelik gºr¿ĸlerin ortaya 

­ēkmasē ºnemlidir. Bu bulgu, ºĵretmen adaylarēnēn fl¿t¿ okul m¿ziĵinde kullanēlabilecek 

iĸlevsel bir ­algē olarak gºrd¿klerini; ancak ºĵretmenlik uygulamalarēna doĵrudan 

aktarēlabilecek repertuvar boyutunda eĵitimin g¿­lendirilmesine ihtiya­ duyduklarēnē 

gºstermektedir. Dolayēsēyla burada temel sorun, fl¿t eĵitiminin gerekliliĵi veya iĸlevselliĵi 

deĵil, bu eĵitimin mesleki yaĸama aktarēlabilir i­eriklerle ne ºl­¿de desteklendiĵidir. Bu 

nedenle fl¿t eĵitiminin teknik et¿tlerin ve konser repertuvarēnēn yanē sēra okul ĸarkēlarē, eĵitim 

m¿ziĵi daĵarē ve sēnēf i­i ºĵretim s¿re­lerinde kullanēlabilecek ºrnekler ¿zerinden 

yapēlandērēlmasē gerektiĵi sºylenebilir. Bu durum, ºĵrencilerin hem okul ĸarkēlarēnēn ºĵretimi 

a­ēsēndan uygun bir eĵitime ihtiya­ duyduklarēnē hem de uygun repertuvarēn daha fazla 

­alēĸtērēlmasē gerektiĵini d¿ĸ¿nd¿klerini ortaya koymaktadēr. Ķĵdeliônin (1994, akt. Gen­el 

Ataman, 2010, s. 49) araĸtērmasēnda da m¿zik ºĵretmeni yetiĸtiren kurumlarda verilen bireysel 
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­algē fl¿t eĵitiminde dºrt yēllēk eĵitim kapsamēndaki ­alēĸmalarēn sistemli bir ĸekilde yapēlmasē 

ve okul m¿zik eĵitiminde kullanēlabilecek bir fl¿t repertuvarēnēn oluĸturulmasēna ºzen 

gºsterilmesi gerektiĵi sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

Fl¿t eĵitimine ayrēlan s¿reye iliĸkin sonu­lar birlikte deĵerlendirildiĵinde, katēlēmcē m¿zik 

ºĵretmeni adaylarēnēn yēllēk programda fl¿t eĵitimine ayrēlan s¿re ve haftalēk ders saati 

konusunda daha eleĸtirel gºr¿ĸlere sahip olduklarē gºr¿lmektedir. Buna karĸēlēk katēlēmcēlarēn 

­oĵunluĵu tek bir fl¿t dersine ayrēlan s¿reyi yeterli bulmuĸtur. Bu nedenle yēllēk programda fl¿t 

eĵitimine ayrēlan toplam s¿re, haftalēk ders saati ve tek bir derse ayrēlan s¿re aynē yºnde 

deĵerlendirilmemelidir. Araĸtērma sonu­larē, tek bir fl¿t dersinin s¿resinin artērēlmasēndan ­ok, 

fl¿t eĵitiminin yēllēk program i­indeki devamlēlēĵēnēn ve haftalēk ders daĵēlēmēnēn yeniden 

deĵerlendirilmesinin yararlē olabileceĵine iĸaret etmektedir. 

Gün Duru ve Karakelle (2013), Türkiye ve Avusturyaôdaki m¿zik ºĵretmeni yetiĸtirme 

programlarēnē karĸēlaĸtērdēklarē ­alēĸmalarēnda bireysel ­algē ders saatinin artērēlmasēnē, 

performans derslerine daha fazla aĵērlēk verilmesini ve pedagojik uygulamalarēn 

g¿­lendirilmesini ºnermiĸtir. Teknik geliĸimin s¿reklilik, tekrar ve d¿zenli ­alēĸma 

gerektirmesi nedeniyle bireysel ­algē eĵitiminin program i­indeki s¿resi ve devamlēlēĵē ºnem 

taĸēmaktadēr. Severôe (2014) gºre bireysel ­algē derslerinde ­algēya ve m¿ziĵe iliĸkin 

farkēndalēĵēn kazandērēlmasē, teknik ve m¿zikal becerilerin geliĸtirilmesi, se­ilen eserlerin 

biliĸsel, deviniĸsel ve duyuĸsal a­ēlardan ºĵrenilmesi, ºĵrenilen bilgilerin pekiĸtirilmesi ve 

ºĵrencinin sēnav veya konser performansēna hazēr h©le getirilmesi gerekmektedir. Bu 

deĵerlendirmeler, araĸtērmada yēllēk programda fl¿t eĵitimine ayrēlan s¿re ve haftalēk ders 

saatine iliĸkin ortaya ­ēkan eleĸtirel gºr¿ĸlerle ºrt¿ĸmektedir. 

Sonu­larēn tartēĸēlmasē gereken bir baĸka boyutu korrepetisyon, piyano eĸliĵi ve oda m¿ziĵi 

uygulamalarēdēr. Katēlēmcēlarēn ­oĵunluĵu fl¿t derslerine paralel olarak korrepetisyon 

derslerinin verilmesini gerekli gºrmektedir. Buna karĸēlēk sēnav eserlerinin piyano eĸliĵiyle 

seslendirilmesine iliĸkin gºr¿ĸlerin daha dengeli bir daĵēlēm gºsterdiĵi belirlenmiĸtir. Oda 

müziĵi uygulamalarēna iliĸkin sonu­larda ise katēlēmcēlarēn neredeyse tamamē fl¿t eĵitiminin 

duo, trio ve quartet gibi oda m¿ziĵi ­alēĸmalarēyla desteklenmesi gerektiĵi yºn¿nde gºr¿ĸ 

bildirmiĸtir. Bu doĵrultuda korrepetisyon dersine ve oda m¿ziĵi ­alēĸmalarēna yönelik 

gºr¿ĸlerin daha g¿­l¿ olduĵu, sēnavlarda piyano eĸliĵi kullanēmēna iliĸkin gºr¿ĸlerin ise 

katēlēmcēlar arasēnda farklēlaĸtēĵē sºylenebilir. 

Hepy¿cel ve Yēldērēmôēn (2017) ­alēĸmasē da eĸlikli ­alēĸmalarēn fl¿t eĵitimindeki ºnemini 

ortaya koymaktadēr. Sºz konusu araĸtērmada, T¿rkiyeôde lisans d¿zeyinde fl¿t eĵitimi veren 

kurumlarēn programlarēnda eĸlikli derslere yer verildiĵi, ºĵretim elemanlarēnēn eĸlikli fl¿t 

eserleri ­alēĸtērdēĵē ve daha ­ok piyano eĸlikli eserlerin tercih edildiĵi belirlenmiĸtir. Aynē 

­alēĸmada ºzellikle M¿zik Eĵitimi Anabilim Dallarēnda korrepetitºr eksikliĵinin belirgin 

olduĵu ve eĸlikli ­alēĸmalarēn kurumsal olanaklara gºre farklēlaĸtēĵē belirtilmektedir. Bu 

nedenle mevcut araĸtērmada ºĵrencilerin korrepetisyon ve piyano eĸliĵine yºnelik gºr¿ĸleri, 

fl¿t repertuvarēnēn yapēsē ve mevcut kurumsal olanaklarla iliĸkili bir eĵitsel gereksinim olarak 

deĵerlendirilebilir. 

Eĸlikli ­alēĸmalarēn m¿zik eĵitimindeki yeri ºnemlidir. Hepy¿cel ve Yēldērēmôēn (2017) 

araĸtērmasēnda fl¿t eĵitimcilerinin eĸlikli ­alēĸmalarēn ­algē ºĵrenme s¿recine katkē saĵladēĵēnē 

belirtmeleri, bu araĸtērmada korrepetisyon ve piyano eĸliĵine iliĸkin ortaya ­ēkan gºr¿ĸleri 

desteklemektedir. Aynē araĸtērmada, M¿zik Eĵitimi Anabilim Dallarēnda ºĵrencilere eĸlikli 

eserler ­aldērēldēĵē h©lde bu eserleri eĸlikli bi­imde ­alēĸabilecekleri derslerin veya yeterli 

korrepetitºr desteĵinin her kurumda bulunmadēĵē ifade edilmiĸtir. Dolayēsēyla fl¿t eĵitiminin 

bireysel teknik becerilerin yanē sēra eĸlikli duyum, entonasyon, m¿zikalite ve birlikte icra 
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becerileri ¿zerinden de geliĸtirilmesi gerekmektedir. Bu noktada korrepetisyon ve oda m¿ziĵi 

­alēĸmalarēnēn fl¿t eĵitiminin tamamlayēcē bileĸenleri olarak ele alēnmasē daha doĵru olacaktēr. 

Coĸkuner (2016), eĵitim s¿recinde ºĵrencilere kazandērēlmasē ve m¿zik yaĸamlarēnēn bir 

par­asē h©line getirilmesi beklenen m¿zikal benliĵin, eĸlikli ­alēĸmalarēn etkili ve sistematik 

bi­imde uygulanmasēyla desteklenebileceĵini belirtmiĸtir. 

Sonu­ olarak bu araĸtērma, m¿zik ºĵretmeni yetiĸtiren kurumlarda verilen fl¿t eĵitiminin 

genel ­er­evede olumlu deĵerlendirildiĵini; ancak okul m¿ziĵine uygun repertuvarēn derslerde 

kullanēlmasē, yēllēk programda fl¿t eĵitimine ayrēlan s¿re ve haftalēk ders daĵēlēmēnēn yeniden 

deĵerlendirilmesi, korrepetisyon ve oda m¿ziĵi ­alēĸmalarēnēn desteklenmesi bakēmēndan 

geliĸtirmeye a­ēk alanlarēn bulunduĵunu ortaya koymaktadēr. Sēnavlarda piyano eĸliĵi 

kullanēmēna iliĸkin gºr¿ĸlerin ise katēlēmcēlar arasēnda farklēlaĸtēĵē gºr¿lmektedir. Bu 

doĵrultuda fl¿t eĵitiminin yalnēzca ­algē ­alma becerisi kazandēran bir ders olarak deĵil, okul 

m¿ziĵi alanēnda teorik ve uygulamalē kazanēmlarēn ger­ekleĸtirildiĵi bir eĵitim alanē olarak ele 

alēnmasē gerektiĵi sºylenebilir. 

Bu nedenle bireysel ­algē fl¿t derslerinde okul m¿ziĵine uygun repertuvara daha fazla yer 

verilmesi, korrepetisyon ve eĸlikli ­alēĸmalarēn kurumsal olanaklar doĵrultusunda 

desteklenmesi ve toplu ­alma deneyiminin geliĸtirilmesine yºnelik oda m¿ziĵi ­alēĸmalarēnēn 

artērēlmasē ºnem taĸēmaktadēr. Bºyle bir yaklaĸēmēn ºĵretmen adaylarēnēn bireysel ­algē fl¿t 

derslerindeki teknik ve m¿zikal yeterliklerini geliĸtireceĵi, aynē zamanda ­algēlarēnē mesleki 

yaĸamlarēnda daha iĸlevsel bi­imde kullanmalarēna katkē saĵlayacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. 
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ABSTRACT 

The 2024 Upper Secondary Chemistry Curriculum does not confine chemistry teaching to 

concepts within the discipline alone; rather, it foregrounds a holistic understanding of learning 

connected with sustainability, technology, mathematics, physics, biology, and social contexts. 

This makes it important for pre-service chemistry teachers to develop both theoretical and 

pedagogical understandings of interdisciplinary teaching. In response to this need, the elective 

course ñInterdisciplinary Chemistry Teaching,ò offered within chemistry teacher education 

programs, aims to support pre-service teachersô ability to relate chemistry topics to different 

disciplines. This study examined how pre-service chemistry teachers made sense of 

interdisciplinary teaching at the beginning of this course and how they viewed the significance 

of this approach in the context of chemistry education. The study was conducted using a 

qualitative descriptive design. The participants were 14 pre-service chemistry teachers enrolled 

in the course. Data were collected through an open-ended written response form and analyzed 

using inductive content analysis. The findings showed that most participants understood 

interdisciplinary teaching as linking different disciplines, using them together, and 

approaching teaching in a multidimensional way that goes beyond the boundaries of a single 

subject. They explained the significance of this approach for chemistry education in terms of 

chemistryôs connections with other disciplines and everyday life, its potential to facilitate 

learning, support the understanding of abstract concepts, and enable transitions between 

concepts. However, some responses remained limited, vague, or reflected an inability to 

provide a view. Overall, the findings indicate that pre-service chemistry teachers had a basic 

awareness of interdisciplinary teaching at the beginning of the course, but that this awareness 

needs to be further developed in terms of conceptual depth and pedagogical application. 

Keywords: Interdisciplinary chemistry teaching; pre-service chemistry teachers; chemistry 

curriculum 

 

1. INTRODUCTION  

Today, chemistry education has transformed into a multi-dimensional structure that can 

no longer be limited to the transmission of intra-disciplinary concepts. Chemistry can be 

considered a central scientific field with strong connections to physics, biology, mathematics, 

environmental sciences, technology, engineering, health, and social life. Therefore, in 
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chemistry education, students are expected not only to know chemical concepts but also to be 

able to relate these concepts to different disciplines, everyday life problems, and scientific and 

technological developments. Hardy et al. (2021) state that chemistry is located at the interface 

of science, technology, engineering, mathematics, and medicine; and that multidisciplinary, 

interdisciplinary, and transdisciplinary teaching can support students' cognitive and affective 

learning, critical thinking, and the construction of a broad knowledge base. This increasing 

importance of the interdisciplinary approach is directly reflected in the curricula in Turkey, and 

when the Chemistry Curriculum updated in 2024 is examined, it is seen that the program is 

structured in a way that centers on skill-based, holistic, interdisciplinary relationships and 

connections to daily life (MEB, 2024). The program clearly states that care is taken to relate 

chemistry concepts to physics, biology, mathematics, health, and environmental sciences; and 

that topics requiring interdisciplinary contexts such as sustainability, green chemistry, and 

nanotechnology are included. In his study examining the 2024 Chemistry Curriculum, Demir 

(2025) concluded that, unlike previous programs, the new structure "adds interdisciplinary 

relationships and inters kills-based relationships," emphasizing that the program has a more 

holistic component structure. The interdisciplinary nature of chemistry teaching is not limited 

to curricula but is also reflected in textbooks, the main material of the course. 

Studies in the literature draw attention to the permeability of boundaries between fields. 

For example, Bezen et al. (2018), in their comparative study of physics and chemistry 

textbooks, revealed that common topics such as states of matter, heat-temperature, and energy 

occupy a large place in both disciplines and that it is important to address these concepts from 

an interdisciplinary perspective. Similarly, Kurt (2023) examined common concepts in 

secondary school biology and chemistry textbooks and identified 56 common concepts such as 

enzyme, protein, carbohydrate, and cell membrane, emphasizing that the subjects cannot be 

taught in isolation. 

The fact that curricula and textbooks have such an interdisciplinary vision necessitates 

that chemistry teachers and teacher candidates, who will bring this vision to the classroom, 

develop their competencies in contextualizing their subject knowledge with other disciplines. 

However, studies in the literature show that although teacher candidates are aware of the 

importance of interdisciplinary teaching, they experience significant difficulties in conceptual 

understanding and transferring it to practice. ķahin et al. (2018) determined that physics, 

chemistry, biology, and science teacher candidates were successful in subjects belonging to 

their own disciplines, but struggled with interdisciplinary subjects requiring the connection of 

fields and were unable to transfer their knowledge to other areas. Cura and Ercan Yalman 

(2019) revealed that preservice science teachers strive to incorporate an interdisciplinary 

approach into their teaching, but they cannot transform it into a conscious and effective 

pedagogical strategy because they lack in-depth knowledge of the approach. 

These findings explain why interdisciplinary teaching should be a special focus in teacher 

education. In this context, determining how preservice chemistry teachers understand this 

concept and explain its importance in the context of chemistry education at the beginning of the 

"Interdisciplinary Chemistry Teaching" course, which is an elective course during their 

undergraduate education, is critically important both for structuring the teaching process in a 
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goal-oriented way and for identifying the conceptual readiness of the candidates. Accordingly, 

the aim of the study is to reveal how preservice chemistry teachers understand the concept of 

interdisciplinary teaching and their views on the importance of this approach in the context of 

chemistry education at the beginning of the "Interdisciplinary Chemistry Teaching" course. 

Within the framework of this main objective, the following questions were addressed in the 

research: 

1. How do preservice chemistry teachers (PSCTs) understand the concept of 

interdisciplinary teaching at the beginning of the "Interdisciplinary Chemistry 

Teaching" course?  

2. How do preservice chemistry teachers explain the importance of 

interdisciplinary teaching in the context of chemistry education? 

2. METHOD  

2.1. Research Design 

This study was conducted using a qualitative research approach to reveal preservice 

chemistry teachers' initial views on the concept of "interdisciplinary teaching" and its 

importance in the context of chemistry education. The research was designed based on a 

qualitative descriptive design. According to Sandelowski (2000), a qualitative descriptive 

design is a suitable research approach when direct descriptions of phenomena are intended. 

2.2. Study Group 

The study group consisted of 14 PSCTs in their third year of study in the chemistry 

education department of a faculty of education, taking the "Interdisciplinary Chemistry 

Teaching" course. The study group was determined using criterion sampling within the scope 

of a purposeful sampling approach (Palinkas et al., 2015). Purposeful sampling is an approach 

based on selecting participants who can provide information directly related to the research 

question (Palinkas et al., 2015). The criterion is that the PSCTs are taking the relevant elective 

course. However, the study group also has the characteristic of convenience sampling because 

the researcher can directly access this group within the context of the course (Etikan et al., 

2016). Participants were coded as PSCT1, PSCT2, é, PSCT14. 

2.3. Data Collection and Analysis 

Research data were collected through an open-ended written opinion form administered 

at the beginning of the course. Open-ended questions are frequently used in qualitative research 

because they allow participants to express their views on the subject in their own words, rather 

than choosing from a limited number of options (Merriam & Tisdell, 2016; Patton, 2015; 

Yēldērēm & ķimĸek, 2021).  

The data were analyzed through inductive content analysis. In qualitative data analysis, 

the inductive approach relies on developing codes and themes based on participant statements, 

rather than placing data into predetermined categories (Creswell & Creswell, 2023; Merriam & 

Tisdell, 2016; Yēldērēm & ķimĸek, 2021). In the analysis process, the written responses of the 

preservice teachers were first read holistically, and then each response was broken down into 

meaning units. Initial codes were created from these meaning units, and similar codes were 
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grouped together at the theme level. During the coding process, the statements of preservice 

teachers regarding interdisciplinary teaching were evaluated separately, considering meanings 

such as linking different disciplines, integrating through common topics and concepts, 

multifaceted teaching that transcends course boundaries, problem-solving, and connecting with 

real life. The findings are presented in tabular form, with the theme criterion, representative 

student statement, and relevant student codes given for each theme. To increase the credibility 

of the study, the analysis process adhered to the participant statements, and the themes were 

directly derived from student responses. In qualitative research, it is important to support the 

findings with participant statements, clearly define the data analysis process, and present 

interpretations based on data to strengthen the research quality (Merriam & Tisdell, 2016; 

Yēldērēm & ķimĸek, 2021). Accordingly, direct quotations were used in the presentation of the 

findings, and it was clearly stated which student codes supported each theme. This ensured that 

the coding decisions were traceable. In addition, short and limited responses were not over-

interpreted; for example, statements that only listed the names of disciplines were evaluated as 

limited examples, not as interdisciplinary linking. This approach was adopted to protect the 

boundaries of the data, to keep researcher interpretations consistent with participant statements, 

and to strengthen the confirmability of the study. 

 

1. FINDINGS  

The findings of the study are presented below under separate headings, answering two 

research questions. 

 3.1. Findings Regarding Pre-Service Chemistry Teachers' Views on the Concept of 

Interdisciplinary Teaching 

The responses of preservice chemistry teachers to the question "What do you understand 

by interdisciplinary teaching?" were analyzed using inductive content analysis. Since some 

responses contained more than one meaning, multiple coding was performed. Therefore, the 

sum of the frequencies given in the table may exceed the number of participants. The findings 

related to the analysis of the first question are presented in Table 1. 

 

Table 1. Pre-service chemistry teachers' initial views on the concept of interdisciplinary 

teaching 

 
Theme Theme Criterion Representative 

Statement 

Student Codes f 

Relating and 

integrating 

disciplines 

IT is explained as 

establishing connections 

among different courses, 

branches, or scientific 

disciplines, and addressing 

common/similar topics, 

concepts, or content together. 

I understand it as 

teaching the common 

topics of different 

disciplines, as well as 

concepts and definitions 

that influence one 

another, within the 

scope of a single topic. 

PSCT1, PSCT2, 

PSCT3, PSCT4, 

PSCT6, PSCT7, 

PSCT8, PSCT9, 

PSCT10, 

PSCT11, 

PSCT12 

11 
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Drawing on the 

knowledge base, 

methods, and 

perspectives of 

other disciplines 

IT is viewed not merely as 

placing fields side by side, 

but as a process of drawing 

on the knowledge, methods, 

perspectives, or disciplinary 

knowledge bases of different 

disciplines. 

A topic is addressed not 

within the boundaries of 

a single course, but 

together with the 

knowledge, methods, 

and perspectives of 

different courses and 

fieldsé 

PSCT2, PSCT3, 

PSCT7, 

PSCT12 

4 

Relating 

interdisciplinary 

teaching to the 

instructional 

process and 

lesson planning 

IT is implemented by 

establishing connections with 

different disciplines within 

classroom instruction, 

teaching methods, or lesson 

planning. 

Preparing the lesson 

plan by referring, during 

instruction, to the 

relations of the course 

with other disciplinary 

fieldsé 

PSCT6, PSCT8 2 

Real-life, 

problem-solving, 

and application-

oriented focus 

IT is explained in terms of 

relating teaching to real-life 

problems, contributing to 

problem solving, 

discovery/invention, or 

applied situations. 

Knowledge is taught not 

separately, but 

holistically through real-

life problems. 

PSCT4, PSCT7, 

PSCT12 
3 

Supporting 

learning, transfer, 

and interest 

IT is viewed as an approach 

that helps students relate 

what they have learned in 

different courses, facilitates 

their learning, or increases 

their attention toward the 

lesson. 

Through 

interdisciplinary 

teaching, students can 

relate the topics they 

have encountered in 

different courses to one 

another. 

PSCT2, PSCT6, 

PSCT7 
3 

Limited or vague 

conceptualization 

IT is not clearly explained; 

the response remains at the 

level of merely listing 

discipline names, confusing 

the concept with general 

teaching models, or limiting 

it to chemistryôs own sub 

disciplines. 

I understand different 

teaching models. / The 

disciplines of chemistry 

such as Analytical, 

Organic, Inorganic 

Chemistry, etc. 

Mathematics, science, 

social studies, 

technology. 

PSCT5, 

PSCT13, 

PSCT14 

3 

IT refers to Interdisciplinary Teaching. 

 

Table 1 shows that the vast majority of preservice teachers primarily understand 

interdisciplinary teaching as relating and integrating disciplines. Those who think this way 

explain interdisciplinary teaching as addressing different courses, branches, or scientific fields 

together through common topics and concepts. For example, PSCT1 emphasizes teaching the 

ñcommon topicsò and ñinterdependent concepts and definitionsò of different disciplines within 

a single subject; while PSCT10 draws attention to examining the connections between each 

scientific field. This finding indicates that a significant portion of the PSCTs view 

interdisciplinary teaching, at least conceptually, as establishing connections between fields. 

However, some PSCTs' explanations point to a more advanced understanding. In the responses 

of PSCT2, 3, 7, and 12, interdisciplinary teaching is considered not only as bringing different 

courses together, but also as a process of utilizing the knowledge, methods, and perspectives of 

different disciplines. In particular, PSCT3's statement that a topic should be addressed "without 
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remaining within the confines of a single course" but by incorporating the "knowledge, 

methods, and perspectives" of different fields demonstrates a more holistic and epistemological 

understanding of interdisciplinary teaching. Similarly, PSCT12 emphasized "problem-solving 

and lesson integration" by utilizing the knowledge base of different disciplines. Some PSCT 

responses directly linked interdisciplinary teaching to the teaching process. PSCT6 explained 

interdisciplinary teaching as a planned teaching design, emphasizing the establishment of 

connections with other disciplinary fields during lectures and the preparation of lesson plans 

accordingly. PSCT8 used the phrase "teaching method" created by combining different 

scientific disciplines. This finding shows that some PSCTs view interdisciplinary teaching not 

only as a conceptual linkage but also as a pedagogical approach that can be applied in the 

classroom teaching process. Some responses also focused on the functional dimension of 

interdisciplinary teaching. PSCT4 stated that information should be taught holistically, not 

individually, but "through real-life problems." PSCT7 evaluated interdisciplinary teaching in 

the context of application and production, noting that it is difficult to progress with only one 

field when working on a new discovery or invention. PSCT12 stated that utilizing different 

branches contributes to problem-solving. These responses show that interdisciplinary teaching 

gains meaning not only in establishing connections between subjects but also in the context of 

real life and problem-solving. In terms of student-oriented contributions, the responses of 

PSCT2, PSCT6, and PSCT7 are noteworthy. PSCT2 stated that students can relate topics they 

have seen in different subjects, while PSCT6 stated that this approach can facilitate learning. 

PSCT7 emphasized that interdisciplinary teaching is necessary to attract the student's attention. 

Finally, the responses of three candidates were evaluated as having limited or vague 

conceptualizations. PSCT5's statement of "different teaching models" remains vague because 

it does not directly explain interdisciplinary teaching through interdisciplinary relationships. 

PSCT13's response reduces the concept to the relationships between analytical, organic, and 

inorganic chemistry, which are sub-branches of chemistry itself, rather than the relationships 

between different disciplines. Therefore, this response has been evaluated as an intra-

disciplinary reduction. PSCT14's expression "mathematics, science, social sciences, 

technology" mentions the relevant discipline names but does not explain how these disciplines 

are related or reflected in the teaching process, thus remaining at only a limited level of 

illustration. 

3.2. Findings Regarding Pre-Service Chemistry Teachersô Views on the Importance of 

Interdisciplinary Teaching in the Context of Chemistry Education 

The analysis of the responses of preservice chemistry teachers to the question, "What is 

the importance of interdisciplinary teaching in the context of chemistry education?", also 

involved multiple coding due to the fact that some responses contained more than one meaning, 

similar to the first question. Therefore, the sum of the frequencies given in the table may exceed 

the number of participants. The findings generated to answer this research question are shown 

in Table 2. 
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Table 2. Pre-service chemistry teachersô views on the significance of interdisciplinary 

teaching in the context of chemistry education 

Theme Theme Criterion  
Representative 

Statement 
Student Codes f 

Recognizing 

the connected 

nature of 

chemistry with 

other 

disciplines 

It is stated that chemistry is 

related to physics, biology, 

mathematics, science-group 

courses, social studies, everyday 

life, or, more generally, other 

courses/sciences/branches. 

From the 

perspective of 

chemistry, 

chemistry is 

connected with 

many fields such 

as physics, 

biology, 

mathematics, etc. 

PSCT1, PSCT2, 

PSCT3, PSCT4, 

PSCT5, PSCT6, 

PSCT7, PSCT8, 

PSCT9, PSCT10, 

PSCT11, PSCT12, 

PSCT13 

13 

The need to 

draw on other 

disciplines 

during the 

instructional 

process 

It is expressed that the 

knowledge and resources of 

other disciplines should be 

drawn upon when explaining or 

teaching chemistry topics, or 

when providing chemistry 

education. 

In chemistry 

education, while 

teaching some 

topics, it is also 

necessary to draw 

on fields such as 

physics, biology, 

and mathematics. 

PSCT2, PSCT5, 

PSCT6, PSCT8, 

PSCT12 

5 

Facilitating 

learning and 

supporting 

meaningful 

learning 

Interdisciplinary connections 

contribute to learning chemistry 

more easily, making sense of 

chemistry, supporting learning, 

or facilitating learning. 

Learning about 

chemistryôs 

interaction with 

these fields 

enables us to learn 

chemistry more 

easily. 

PSCT1, PSCT4, 

PSCT6, PSCT11, 

PSCT13 

5 

Relating to 

everyday life 

and 

contextualizing 

chemistry 

IT relates chemistry to 

everyday/daily life and enables 

chemistry to be seen as a 

meaningful field connected with 

life. 

In this way, it 

removes chemistry 

from being an 

abstract course and 

enables us to see it 

as a meaningful 

field connected 

with life. 

PSCT3, PSCT4, 

PSCT11 
3 

Supporting 

cognitive 

foundations, 

prerequisite 

skills, and 

conceptual 

transitions 

Knowledge/skills acquired in 

other courses provide a 

foundation for learning 

chemistry; in particular, 

mathematical operations, 

comprehension skills, or 

transitions between concepts 

facilitate chemistry learning. 

The foundation of 

a topic may have 

been laid in 

another subject-

area course. 

PSCT7, PSCT9, 

PSCT13 
3 

Not expressing 

a view 
No explanation is provided.  I do not know. PSCT14 1 

IT refers to Interdisciplinary Teaching. 

 

Table 2 shows that the vast majority of PSCTs primarily explain the importance of 

interdisciplinary teaching in the context of chemistry education through the interconnectedness 

of chemistry with other disciplines. PSCT1 stated that chemistry is connected to fields such as 



HATTUSAS 4th INTERNATIONAL CONFERENCE ON SOCIAL SCIENCES 

August 1 ï 2, 2026 ï CORUM 

ISBN Nr. : 978-625-8795-34-9 

 

146 
 

physics, biology, and mathematics; while PSCT2 emphasized the intertwining of chemistry 

topics with physics and biology. Similarly, PSCT7 stated that chemistry can be related to verbal 

fields such as social studies, in addition to mathematics and biology.  

This finding indicates that a significant portion of the PSTS view chemistry not as an 

isolated subject, but as a field related to different disciplines. Some PSCTs did not limit this 

relationship to a purely conceptual level, but directly linked it to the teaching process. PSCT2 

stated that attention should be paid to interdisciplinary teaching when teaching chemistry; while 

PSCT8 stated that fields such as physics, biology, and mathematics should be utilized when 

teaching certain chemistry topics. PSCT12 also stated that other branches of education can be 

used when providing chemistry education. Although the phrase "explaining using fields such 

as mathematics and physics" in PSCT5 is short, it was evaluated under this theme because it 

reflects the idea of utilizing other disciplines in chemistry teaching. This finding shows that 

some PSCTs see interdisciplinary teaching as a pedagogical approach that teachers can use in 

their lectures and subject matter development. Another emphasis on the importance of 

interdisciplinary teaching emerged in the dimension of facilitating learning and supporting 

meaningful learning. PSCT1 stated that learning about the interaction of chemistry with other 

fields would make learning chemistry easier. PSCT6 stated that interdisciplinary teaching 

would facilitate and assist students in their learning. PSCT13 said that learning would be easier 

and transitions between concepts would be smoother when connections are made. 

These responses reveal that PSCTs see interdisciplinary teaching not only as establishing 

connections between disciplines but also as an approach that supports the student's learning 

process. Some PSCTs explained the importance of interdisciplinary teaching by relating it to 

daily life. PSCT3 stated that chemistry is directly related to daily life and other sciences, 

emphasizing the importance of an interdisciplinary approach in chemistry education. PSCT4 

indicated that establishing connections between chemistry and mathematics, biology, physics, 

and daily life allows chemistry to be seen not as an "abstract subject," but as a meaningful field 

connected to life. PSCT11 emphasized learning by connecting topics with daily life and 

different subjects. This finding shows that some PSCTs consider interdisciplinary teaching as 

an approach that reduces the abstract nature of chemistry and makes it more connected to life. 

Another notable dimension in the PSCTs' responses is cognitive background, prerequisite skills, 

and conceptual transitions. PSCT7 stated that teaching chemistry would be difficult for students 

who cannot perform mathematical operations nor have difficulty understanding what is being 

taught, highlighting the prerequisite nature of skills from other fields in chemistry learning. 

PSCT9 emphasized the importance of interdisciplinary connections in terms of knowledge 

transfer, stating that the foundation of a topic not covered in chemistry can be laid in another 

subject. PSCT13 stated that inter-conceptual transitions would be easier when connections were 

established. These responses demonstrate that the importance of interdisciplinary teaching in 

chemistry education is not limited to bringing different subjects together, but also has 

significance in terms of students' prior learning, prerequisite skills, and conceptual transitions. 

Finally, PSCT14 did not express an opinion regarding the importance of interdisciplinary 

teaching in the context of chemistry education, giving the answer "I don't know". 
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4. CONCLUSION AND DISCUSSION 

The study's findings indicate that a significant portion of preservice chemistry teachers 

understand interdisciplinary teaching as the linking and combined use of different disciplines, 

and multifaceted teaching that transcends course boundaries. This suggests that candidates 

possess a basic awareness of interdisciplinary teaching at the beginning of the course. However, 

the responses are not at the same level in terms of depth. While some candidates explain the 

concept with more advanced dimensions such as the integration of disciplines, multiple 

perspectives, problem-solving, and learning transfer; others address the concept within a 

limited, vague, or intra-disciplinary framework. This indicates that candidates have varying 

levels of readiness regarding the subject at the beginning of the "Interdisciplinary Chemistry 

Teaching" course, and that the course should focus particularly on the conceptual foundations, 

pedagogical design, and application of interdisciplinary teaching to chemistry education. 

Regarding the second research question, the findings show that candidates justify the 

importance of interdisciplinary teaching for chemistry education primarily through the 

interconnectedness of chemistry with physics, biology, mathematics, other subjects, and daily 

life. Furthermore, some candidates stated that this approach facilitates chemistry learning, 

contributes to understanding abstract concepts, and supports transitions between concepts. 

These results are consistent with Demir and Nakiboĵlu's (2021) findings that the field of 

chemistry is related to physics, biology, astronomy, earth and environmental sciences in the 

science curriculum. Also considered alongside ķahin et al.'s (2018) findings that preservice 

teachers may struggle to establish interdisciplinary relationships, it becomes clear that 

awareness alone is insufficient; this awareness needs to be transformed into pedagogical design 

and conscious application skills. 

In this context, the study's results demonstrate that the "Interdisciplinary Chemistry 

Teaching" course should be structured not merely as an elective course introducing 

interdisciplinary teaching, but as a field education course that practically addresses how 

chemistry topics can be related to different disciplines, daily life, sustainability, and technology 

contexts. The findings also align with the skill-based and holistic structure of the 2024 

Chemistry Curriculum. Demir's (2025) emphasis on the importance of teacher training faculties 

structuring new programs to support a holistic educational approach strengthens the 

significance of this study for teacher education. Therefore, as a result of this study, it can be 

suggested that this course, which is currently offered as an elective in chemistry teacher training 

programs, should be made a mandatory core course for all preservice chemistry teachers. 
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ABSTRACT 

Among the main aims of science education today are to raise scientifically literate individuals, 

to ensure that individuals understand scientific and technological developments, and to 

contribute to their ability to relate these developments to daily life. In this context, chemistry 

teaching aims not only to provide subject matter knowledge but also to support the individual 

in making sense of their environment, nature, and the events they encounter in daily life. This 

study aimed to determine pre-service chemistry teachersô views on the aims of todayôs 

education, what science is and why it exists, and the aims of chemistry teaching. In the study, 

the data were collected through group work carried out at the beginning of the chemistry 

curriculum course. A total of 23 second-year pre-service chemistry teachers studying in two 

different semesters and taking part in nine groups participated in the study. As a data collection 

tool, a group activity form consisting of three open-ended questions was used, and the group 

discussions lasted approximately 15ï20 minutes. The obtained data were analyzed through 

content analysis. At the end of the study, it was determined that pre-service chemistry teachersô 

views on the aims of todayôs education were grouped under four headings. These are providing 

individuals with knowledge and skills, individual development, socialization and social 

benefit, and the teaching method process. It is also seen that pre-service chemistry teachersô 

views on the concept of science/natural sciences were grouped under four superordinate 

themes. These superordinate themes were determined as ñthe meaning-making and 

explanatory function of science/natural sciences,ò ñthe method, structure, and nature of 

scientific knowledge,ò ñthe individual, social, and technological functions of science/natural 

sciences,ò and ñthe scope and disciplinary structure of natural sciences.ò Finally, it was 

concluded that pre-service chemistry teachersô views on the aims of chemistry teaching were 

grouped under five superordinate themes. These were determined as the function of chemistry 

in making sense of daily life, the environment, and the universe; the function of applying 

chemistry knowledge to daily life and problem solving; understanding chemical concepts and 

scientific explanation; developing scientific, social, and learning skills; and production, 

interdisciplinary relationships, and academic development. 

Keywords: Preservice chemistry teachers, aims of education; chemistry education 
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1. INTRODUCTION  

One of the fundamental functions expected of education today is not only to equip 

individuals with knowledge, but also to raise them with the knowledge, skills, attitudes, and 

values that will enable them to adapt to changing social, scientific, and technological conditions. 

In the OECD report The Future of Education and Skills: Education 2030, it is also emphasized 

that individuals of the future should be raised as individuals who can cope with uncertainties, 

adapt to new situations, and possess multidimensional competencies (OECD, 2018). Similarly, 

UNESCO (2017) states that education should develop individualsô cognitive, socio-emotional, 

and behavioural competencies in line with the Sustainable Development Goals. Science 

education holds an important place within these general educational aims. This is because 

science education contributes to individualsô making sense of nature, the environment, 

technological developments, and the events they encounter in daily life on a scientific basis. In 

this context, chemistry teaching is also a fundamental field of science that enables students to 

explain daily life and scientific phenomena through matter, the structure of matter, its 

properties, and its changes. This situation is stated in both the 2028 and 2024 Secondary School 

Chemistry Curriculum. In the 2018 Secondary School Chemistry Curriculum, it is aimed that 

students relate their chemistry knowledge to daily life, use scientific processes, and evaluate 

the knowledge and skills they have acquired in a way that benefits humanity (MEB, 2018). In 

the 2024 Secondary School Chemistry Curriculum, on the other hand, it is aimed that students 

acquire the fundamental concepts of chemistry, develop science field skills, and construct 

chemistry concepts by using these skills (MEB, 2024). 

Demir (2025), in her study comparing the 2024 curriculum with the 2018 curriculum, 

examined the two curricula in terms of their basic approach, aims, content, implementation, and 

assessment and evaluation dimensions, and revealed that the 2024 curriculum includes various 

innovations. This situation shows that the aims of chemistry teaching should be reconsidered 

in line with changing educational understandings over time. The nature of the aims and learning 

outcomes of chemistry curricula is important in terms of determining the direction of the 

teaching process. Ayyēldēz et al. (2019) examined the learning outcomes of the 2018 Secondary 

School Chemistry Curriculum according to the Original and Revised Bloomôs Taxonomy and 

showed that evaluating curriculum outcomes in terms of cognitive levels is important for 

understanding the aims of the curriculum. Such studies indicate that not only content knowledge 

but also cognitive processes and skill development should be taken into consideration in 

chemistry teaching. 

Relating chemistry teaching to daily life, society, and different contexts contributes to 

making learning more meaningful for students. Hofstein and Kesner (2006) state that 

instructional materials developed within the context of industrial chemistry aim to make 

chemistry concepts more relevant and meaningful for students and the society in which they 

live. Therefore, chemistry teaching should be considered not merely as the transmission of 

abstract concepts, but as a field of learning associated with daily life, production, technology, 

and society. Pre-service chemistry teachersô views on the aims of chemistry teaching can be 

regarded as an important variable in the teacher education process, as these views may shape 

their future teaching approaches. Uzuntiryaki and Boz (2007), in their study examining pre-
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service chemistry teachersô beliefs about the importance of chemistry teaching in T¿rkiye, 

asked the candidates questions about the importance of chemistry teaching and why chemistry 

is taught in high schools. In this respect, determining pre-service teachersô views on the 

justifications for chemistry teaching constitutes an important research area in chemistry teacher 

education. 

Within this framework, one of the important aims of todayôs science education is to raise 

human resources who can adapt to the changing world and follow scientific and technological 

developments. In this context, scientific literacy is at the centre of science education in general 

and chemistry teaching in particular. It is also seen from the explanations above that this 

situation is emphasized in various dimensions in both the 2018 Secondary School Chemistry 

Curriculum and the 2024 Secondary School Chemistry Curriculum. Therefore, it is important 

to determine to what extent pre-service chemistry teachers have developed awareness, as early 

as the second year of their undergraduate education, regarding the aims of todayôs education, 

the function of science, and the justifications for chemistry teaching. For this purpose, in the 

present study, studentsô views on these issues were examined at the beginning of the Chemistry 

Curriculum course. The sub-research questions of the study are given below. 

2. What is pre-service chemistry teachersô view on the fundamental aims of teaching and 

education carried out today?  

3. What is pre-service chemistry teachersô view on the concept of science/natural 

sciences and the purpose of the existence of science/natural sciences?  

4. What is pre-service chemistry teachersô view on the aims of chemistry teaching? 

 

2. METHOD  

2.1. Research Design 

The study was conducted in accordance with a qualitative descriptive research design. 

Qualitative descriptive studies aim to present participantsô views, experiences, and explanations 

regarding a particular phenomenon in a way that remains close to its natural context. According 

to Sandelowski (2000), the main purpose of qualitative descriptive studies is to provide a 

comprehensive summary of events and situations in a manner that stays close to the 

participantsô own expressions. Therefore, since this study aimed to determine in detail pre-

service chemistry teachersô views on the aims of todayôs education, the concept of 

science/natural sciences, and the aims of chemistry teaching, the qualitative descriptive design 

was considered appropriate. 

2.2. Study Group 

The study group consisted of 23 pre-service chemistry teachers who were enrolled in 

the fourth semester of an undergraduate chemistry teacher education program and took the 

Chemistry Curriculum course in two different semesters. Convenience sampling was used in 

determining the study group. This sampling method is one of the non-probability sampling 

types that enables the researcher to work with participants who are accessible and suitable for 

the purpose of the study. Etikan et al. (2016) state that convenience sampling is a sampling 
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approach based on collecting data from participants whom the researcher can access. Data were 

collected from the participants not individually but through group work and a total of nine 

working groups took part in the study. Therefore, during the analysis process, the data were 

coded as Group 1, Group 2, é Group 9, and the findings were reported on a group basis. 

2.3. Data Collection and Analysis 

In the study, a group activity form consisting of three open-ended questions was used 

as the data collection tool. This form included three questions directed to the pre-service 

teachers regarding the fundamental aims of teaching and education carried out today, what the 

concept of science/natural sciences is and why it exists, and what the aims of chemistry teaching 

might be. The data were collected through group work at the beginning of the Chemistry 

Curriculum course. The students discussed the open-ended questions directed to them within 

their groups and expressed their shared views in writing. The discussion process lasted 

approximately 15ï20 minutes. The written group responses obtained at the end of this process 

constituted the main data source of the study. 

Content analysis was used in the analysis of the data. During the analysis process, the group 

responses were first read carefully, and the meaningful statements in each response were 

identified. Then, statements carrying similar meanings were brought together to form codes. 

Considering the relationships among the codes, categories and themes were determined; where 

necessary, the themes were organized under more comprehensive superordinate themes. The 

analysis process was generally carried out through the following stages: 

1. Reading the group responses and identifying meaning units,  

2. Forming codes from the meaning units,  

3. Bringing similar codes together and transforming them into themes and superordinate 

themes,  

4. Determining the relevant group numbers under each theme,  

5. Calculating the number of groups related to the themes,  

6. Presenting the findings in tables.  

In frequency calculations during the analysis, the number of groups expressing the relevant 

view, rather than the number of individual students, was taken as the basis. Therefore, the 

findings were reported with the columns ñGroup Noò and ñNumber of groups.ò In this way, the 

views of the pre-service teachers were evaluated both in terms of content and in terms of their 

distribution at the group level. 

 

5. FINDINGS  

The findings of the study are presented below under separate headings in a way that 

addresses each research question. 
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 3.1. Findings Concerning Pre-Service Chemistry Teachersô Views on the Fundamental 

Aims of Teaching and Education Carried Out Today 

The findings obtained from the analysis of pre-service chemistry teachersô explanations 

regarding the fundamental aims of teaching and education carried out today are presented in 

Table 1. 

Table 1. Pre-service chemistry teachersô explanations regarding the fundamental aims of 

teaching and education carried out today 
Theme Statement Group 

No 

Number 

of 

groups 

Skills and 

Knowledge 

 

Providing the necessary knowledge and skills 1, 4, 6 10 

Providing 21st-century skills 2, 3 

Raising productive individuals 1, 2 

Increasing knowledge and developing cognitive skills 7 

Providing the necessary skills and characteristics 8 

Cognitive, affective, and psychomotor skills should be 

developed. 

9 

Individual 

Development 

 

Preparing individuals for the outside world and providing 

guidance 

4 8 

Developing and questioning their behaviors 4, 5 

Ensuring that individuals who know themselves are raised 1,3 

Aims to help them gain self-awareness 1 

Creating process-based behavioral change 5 

Creating desired behaviors 7 

Socialization 

and social 

benefit 

Raising individuals who will adapt to social values 1, 3, 5, 7 7 

Raising generations useful to the country/society 2, 3 

Integrating the individual into society 8 

Teaching 

method process 

 

Adopting student-centered education 2 4 

Creating a planned learning environment 6 

Ensuring that the student is active in the process 9 

Learning-by-doing and learning-through-experience model 9 
Some groups may have expressed multiple opinions under the same theme. 

 

When Table 1 is examined, it is seen that pre-service chemistry teachersô views on the 

fundamental aims of teaching and education carried out today are grouped under four themes. 

These themes were determined as ñskills and knowledge,ò ñindividual development,ò 

ñsocialization and social benefit,ò and ñteaching method process.ò The most emphasized theme 

is skills and knowledge. Under this theme, it was stated that the fundamental aim of teaching 

and education is to provide individuals with the necessary knowledge and skills, develop 21st-

century skills, raise productive individuals, and support cognitive, affective, and psychomotor 

skills. This finding shows that pre-service teachers view education not merely as the 

transmission of knowledge but as a comprehensive process that develops individualsô different 

areas of skill. The second theme, individual development, focuses on the functions of teaching 

and education such as preparing individuals for the outside world, providing guidance, helping 

individuals know themselves, helping them gain self-awareness, and creating behavioral 

change. This theme reveals that pre-service teachers regard education as a process that supports 
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individualsô personal development and shapes their behaviors. The third theme, socialization 

and social benefit, points to the aim of integrating individuals into society and raising 

individuals who adapt to social values and are useful to the country and society. This indicates 

that pre-service teachers do not view education as limited only to individual development; 

rather, they also consider it an important process in terms of social order, values, and benefit. 

The final theme, teaching method process, includes elements such as a student-centered 

approach in teaching and education, a planned learning environment, studentsô active 

participation in the process, and a learning-by-doing and learning-through-experience model. 

This theme shows that pre-service teachers evaluate the aims of education not only in terms of 

outcomes but also in relation to the quality of the learning process. 

3.2. Findings Concerning Pre-Service Chemistry Teachersô Views on Science and 

Natural Sciences 

The findings obtained from the analysis of pre-service chemistry teachersô explanations 

regarding what science and natural sciences are and why they exist are presented in Table 2. 

 

Table 2. Pre-service chemistry teachersô explanations regarding science and natural 

sciences 
Superordinate 

theme 

Theme Meaning of the content Group 

No 

Number 

of 

groups 

The meaning-

making and 

explanatory 

function of 

science/natural 

sciences 

 

Making sense 

of/explaining the 

universe, nature, and 

life 

Science/natural sciences are 

viewed as a means of 

understanding/explaining life, 

nature, the universe, order, 

everyday events, and the unknown. 

1, 3, 4, 

5, 7, 8, 

9 

7 

Concretizing abstract 

concepts 

It is stated that science/natural 

sciences help concretize 

imperceptible or abstract concepts. 

6, 7 2 

Satisfying curiosity It is stated that science has the 

function of satisfying curiosity. 

5 1 

The method, 

structure, and 

nature of 

scientific 

knowledge 

 

Scientific process and 

method 

Experimentation, observation, 

reasoning, logical explanation, 

research, learning, and verifiability 

are emphasized. 

1, 5, 6, 

7, 8, 9 

6 

The changing and 

developing nature of 

knowledge 

It is emphasized that science is a 

body of knowledge obtained 

through lifelong experiences and 

that it continuously changes and 

develops. 

9 1 

A body of laws It is a body of laws and principles. 1 1 

The individual, 

social, and 

technological 

functions of 

science/natural 

sciences 

 

Facilitating life and 

social benefit 

Science/natural sciences are 

expressed as a field that improves 

quality of life, meets social needs, 

and facilitates life. 

1, 3, 4, 

5 

4 

Innovation, 

technology, and 

development 

It is associated with new ideas, 

new products, technological 

development, and the level of 

development of society. 

1, 3, 5 3 
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Problem solving It is stated that science enables 

people to solve the problems they 

encounter through reasoning. 

6 1 

The scope and 

disciplinary 

structure of 

natural sciences 

The scope and 

disciplinary structure 

of natural sciences 

Science is described as 

encompassing natural sciences; 

natural sciences are described as a 

discipline that includes physics, 

chemistry, and biology and helps 

make sense of life. 

4, 9 2 

Some groups may have expressed multiple opinions under the same theme. 

When Table 2 is examined, it is seen that the groupsô views on the concept of 

science/natural sciences are gathered under four superordinate themes. These superordinate 

themes were determined as the meaning-making and explanatory function of science/natural 

sciences, the method, structure, and nature of scientific knowledge, the individual, social, and 

technological functions of science/natural sciences, and the scope and disciplinary structure of 

natural sciences. The most emphasized superordinate theme is the meaning-making and 

explanatory function of science/natural sciences. The theme making sense of/explaining the 

universe, nature, and life, which falls under this superordinate theme, was expressed by seven 

different groups. This indicates that the groups primarily view science/natural sciences as a 

means of understanding and explaining life, nature, the universe, everyday events, and the 

unknown. The themes concretizing abstract concepts and satisfying curiosity, which are also 

included under the same superordinate theme, reveal that science/natural sciences are perceived 

as a field that contributes to individualsô search for meaning and conceptual awareness. The 

second superordinate theme, the method, structure, and nature of scientific knowledge, shows 

that the groups view science/natural sciences not only as a field of knowledge but also as a 

process based on certain methods. In this context, the theme scientific process and method was 

expressed by six groups; elements such as experimentation, observation, reasoning, logical 

explanation, research, learning, and verifiability were highlighted. In addition, the themes the 

changing and developing nature of knowledge and a body of laws support the perception that 

scientific knowledge has both a dynamic and a systematic structure. The third superordinate 

theme, the individual, social, and technological functions of science/natural sciences, shows 

that science/natural sciences are associated with everyday life, society, and technology. Under 

this superordinate theme, the theme facilitating life and social benefit was expressed by four 

groups. Accordingly, science/natural sciences are regarded as a field that improves quality of 

life, meets social needs, and facilitates human life. The theme innovation, technology, and 

development shows that science/natural sciences are associated with new ideas, new products, 

and technological developments. The theme problem solving also reveals that science/natural 

sciences are viewed as a functional field that contributes to individualsô solving the problems 

they encounter through reasoning. Finally, the theme the scope and disciplinary structure of 

natural sciences, which falls under the superordinate theme of the scope and disciplinary 

structure of natural sciences, was expressed by two groups. This theme points to the relationship 

between science and natural sciences and to the structure of natural sciences that includes 

disciplines such as physics, chemistry, and biology. This finding shows that some groups 

understand science/natural sciences not only as a general process of understanding and 

explanation but also as a systematic field consisting of specific disciplines. 
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3.3. Findings Concerning Pre-Service Chemistry Teachersô Views on the Aims of 

Chemistry Teaching 

The findings obtained from the analysis of pre-service chemistry teachersô explanations 

regarding the aims of chemistry teaching are presented in Table 3. 

Table 3. Pre-service chemistry teachersô explanations regarding the aims of chemistry 

teaching 

Superordinate 

theme 
Theme Meaning of the content 

Group 

No 

Number 

of 

groups 

The function of 

chemistry in 

making sense of 

daily life, the 

environment, 

and the universe 

Making sense of daily 

life, the environment, 

nature, and the 

universe 

It is stated that chemistry teaching 

enables individuals to make sense 

of events occurring in nature, the 

environment, daily life, and the 

universe through chemistry 

knowledge. 

1, 2, 3, 

4, 5, 6, 

8, 9 

8 

Recognizing chemical 

substances and the 

basis of materials 

It is emphasized that individuals 

recognize the chemical substances 

they use in daily life and realize 

that chemistry underlies the 

materials used. 

4, 9 2 

The function of 

applying 

chemistry 

knowledge to 

daily life and 

problem solving 

Adapting knowledge 

to daily life and 

facilitating life 

It is stated that chemistry teaching 

enables individuals to better 

understand daily life, adapt 

chemistry knowledge to daily life, 

and facilitate life. 

1, 2, 4, 

5, 6 
5 

Developing problem-

solving and analytical 

skills 

It is aimed that individuals solve 

the problems they encounter in 

daily life through chemistry 

knowledge and develop their 

ability to analyze the problems they 

encounter. 

2, 6, 7 3 

Understanding 

chemical 

concepts and 

scientific 

explanation 

Understanding the 

structure, properties, 

and states of matter 

It is stated that chemistry deals 

with fundamental topics such as the 

structure, properties, and states of 

matter. 

1 1 

Concretizing abstract 

concepts 

It is stated that chemistry is a 

branch of science that includes 

abstract concepts and that these 

concepts need to be concretized so 

that students can understand them. 

6, 7 2 

Making sense of 

science and 

preventing non-

scientific 

explanations 

It is emphasized that individuals 

with basic chemistry knowledge 

can make sense of science and 

avoid explaining events they 

cannot make sense of in non-

scientific ways. 

4, 6 2 

Developing 

scientific, 

social, and 

learning skills 

Providing 

experimentation skills 

It is stated that chemistry teaching 

aims to provide experimentation 

skills. 

2 1 

Developing team 

awareness and 

It is aimed to develop team 

awareness and cooperative learning 
2 1 
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cooperative learning 

skills 

skills through group work in the 

laboratory. 

Providing intuitive 

thinking skills 

It is aimed to provide intuitive 

thinking skills through the 

concretization of abstract concepts. 

6 1 

Production, 

interdisciplinary 

relationships, 

and academic 

development 

Contributing to the 

production of new 

products 

It is stated that chemistry teaching 

contributes to the production of 

new products in various fields. 

3 1 

Establishing the 

relationship between 

chemistry and other 

disciplines 

It is stated that establishing the 

relationship between chemistry and 

other disciplines is aimed. 

6 1 

Supporting academic 

advancement in the 

field of chemistry 

It is stated that chemistry teaching 

helps individuals who wish to 

advance academically in the field 

of chemistry. 

2 1 

Some groups may have expressed multiple opinions under the same theme. 

 

When Table 3 is examined, it is seen that pre-service chemistry teachersô views on the aims 

of chemistry teaching are grouped under five superordinate themes. These superordinate themes 

were determined as the function of chemistry in making sense of daily life, the environment, and 

the universe, the function of applying chemistry knowledge to daily life and problem solving, 

understanding chemical concepts and scientific explanation, developing scientific, social, and 

learning skills, and production, interdisciplinary relationships, and academic development. 

The most emphasized superordinate theme is the function of chemistry in making sense of daily 

life, the environment, and the universe. The theme making sense of daily life, the environment, 

nature, and the universe, which falls under this superordinate theme, was expressed by eight 

groups. This indicates that pre-service teachers view chemistry teaching as a fundamental 

process that contributes to individualsô making sense of events occurring in nature, the 

environment, daily life, and the universe. The theme recognizing chemical substances and the 

basis of materials, which is also included under the same superordinate theme, reveals that 

chemistry teaching helps individuals recognize the substances they encounter in daily life and 

become aware of the chemical foundations of the materials they use. The second superordinate 

theme, the function of applying chemistry knowledge to daily life and problem solving, shows 

that chemistry teaching is not viewed as being limited to providing theoretical knowledge, but 

that this knowledge should also be transferred to daily life and used in solving encountered 

problems. In this context, the theme adapting knowledge to daily life and facilitating life was 

expressed by five groups, while the theme developing problem-solving and analytical skills was 

expressed by three groups. This finding shows that pre-service teachers regard chemistry 

teaching as a functional and life-oriented field of learning. The third superordinate theme, 

understanding chemical concepts and scientific explanation, reveals that chemistry teaching is 

intended to ensure the understanding of fundamental chemistry topics such as the structure, 

properties, and states of matter. In addition, since chemistry is a branch of science that includes 

abstract concepts, it was stated that these concepts need to be concretized. The theme making 

sense of science and preventing non-scientific explanations shows that chemistry teaching 

contributes to individualsô explaining events on a scientific basis and moving away from non-
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scientific explanations. The fourth superordinate theme, developing scientific, social, and 

learning skills, points to the function of chemistry teaching in developing skills such as 

experimentation, team awareness, cooperative learning, and intuitive thinking. This theme 

reveals that pre-service teachers view chemistry teaching not only as a process that provides 

content knowledge but also as a field of learning that supports studentsô scientific and social 

skills. The final superordinate theme, production, interdisciplinary relationships, and academic 

development, shows that chemistry teaching is associated with contributing to the production 

of new products, establishing the relationship between chemistry and other disciplines, and 

supporting academic advancement in the field of chemistry. This indicates that pre-service 

teachers consider chemistry teaching important in terms of both scientific production and 

academic and interdisciplinary development. 

 

6. CONCLUSION AND DISCUSSION 

At the end of the study, when pre-service chemistry teachersô explanations regarding the 

fundamental aims of teaching and education carried out today are evaluated in general, it can 

be said that pre-service chemistry teachers addressed the fundamental aims of teaching and 

education within the framework of providing knowledge and skills, supporting individual 

development, ensuring social benefit, and creating effective teaching processes. These findings 

reveal that pre-service teachers view education as a multidimensional process with individual, 

social, and pedagogical aspects. When the findings obtained from the analysis of pre-service 

chemistry teachersô explanations regarding what science and natural sciences are and why they 

exist are evaluated in general, it can be said that the strongest emphasis in the groupsô perception 

of science/natural sciences is concentrated on making sense of nature, the universe, life, and the 

unknown. In addition, views regarding the scientific method, social benefit, technology, 

problem solving, and the disciplinary structure of natural sciences are also noteworthy. This 

situation shows that the groups evaluate science/natural sciences both as a process of producing 

and explaining knowledge and as a functional field that improves individual, social, and 

technological life. 

When the findings obtained from the analysis of pre-service chemistry teachersô 

explanations regarding what the aims of chemistry teaching are evaluated, it can be said that 

pre-service chemistry teachers addressed the aims of chemistry teaching within the framework 

of making sense of daily life and the environment, applying chemistry knowledge to life, 

problem solving, concretizing abstract concepts, developing scientific explanations, providing 

scientific-social skills, and supporting academic development. These findings show that pre-

service teachers evaluate chemistry teaching as a multidimensional field of teaching that both 

contributes to individualsô making sense of daily life and supports scientific thinking, problem 

solving, and interdisciplinary development. 

The findings of Uzuntiryaki and Bozôs (2007) study also overlap with the results of this 

study. In the aforementioned study, it was determined that the great majority of pre-service 

teachers stated that chemistry should be taught in order to explain daily life events. However, 

it was revealed that only a very small number of pre-service teachers considered chemistry 
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teaching important in terms of developing general skills such as critical thinking or creating 

curiosity and interest. Based on this finding, the researchers stated that chemistry should be 

taught both in high schools and at universities in a way that emphasizes the importance of 

developing scientific skills. This result is similar to the way pre-service chemistry teachers in 

the present study largely addressed chemistry teaching in the context of making sense of daily 

life and applying chemistry knowledge to life. Nevertheless, the fact that dimensions such as 

problem solving, scientific-social skills, interdisciplinary relationships, and academic 

development were also expressed in the present study shows that pre-service teachers evaluate 

the aims of chemistry teaching within a broader and multidimensional framework.  

. 
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ÖZET  

Araĸtērmanēn amacē, okul ºncesi ºĵretmenlerinin T¿rkiye Y¿zyēlē Maarif Modeli (TYMM) 

Okul ¥ncesi Eĵitim Programē'nda yer alan okuryazarlēk becerilerine iliĸkin gºr¿ĸ ve 

deneyimlerini derinlemesine incelemektir. Nitel araĸtērma yaklaĸēmē benimsenen ­alēĸmada 

olgubilim (fenomenoloji) deseni kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu, Sivas ilinde 

gºrev yapan ve TYMM Okul ¥ncesi Eĵitim Programē'nē uygulayan, ºl­¿t ºrnekleme 

yºntemiyle belirlenen 20 okul ºncesi ºĵretmeni oluĸturmaktadēr. Veriler, araĸtērmacē tarafēndan 

geliĸtirilen ve uzman gºr¿ĸ¿yle son ĸekli verilen yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu 

aracēlēĵēyla toplanmēĸ, i­erik analizi yºntemiyle ­ºz¿mlenmiĸtir. Bulgular, ºĵretmenlerin 

TYMM'deki okuryazarlēk becerilerini b¿y¿k ºl­¿de b¿t¿nc¿l, birbirine baĵlē ve ­aĵēn 

gereksinimleriyle uyumlu bir yapē olarak deĵerlendirdiklerini; bu becerileri oyun, drama, 

hik©ye anlatēmē ve g¿nl¿k yaĸam deneyimleriyle iliĸkilendirerek etkinlik planlarēna 

yansēttēklarēnē gºstermektedir. Dijital ve gºrsel okuryazarlēk ºncelikli gºr¿len t¿rler arasēnda 

ºne ­ēkarken, finansal ve veri okuryazarlēĵē alanlarēnda ºĵretmenlerin materyal ve örnek 

uygulama eksikliĵi yaĸadēĵē belirlenmiĸtir. ¥ĵretmenler kendilerini oyunlaĸtērma, 

somutlaĸtērma ve ­ocuklarla iletiĸim kurma konusunda yeterli gºr¿rken; kalabalēk sēnēflar, 

bireysel farklēlēklara yetiĸememe ve materyal yetersizliĵi geliĸtirmeye a­ēk yºnler olarak ifade 

edilmiĸtir. Sonu­lar, TYMM'in okuryazarlēk ­er­evesinin kuramsal olarak g¿ncel ve kapsamlē 

olduĵunu, ancak uygulama boyutunda hizmet i­i eĵitim ve materyal desteĵine ihtiya­ 

duyulduĵunu ortaya koymaktadēr. 

Anahtar Kelimeler: T¿rkiye Y¿zyēlē Maarif Modeli, okul ºncesi eĵitim, okuryazarlēk 

becerileri, ºĵretmen gºr¿ĸleri, nitel araĸtērma 

 

ABSTRACT  

The aim of this study is to examine in depth the views and experiences of preschool teachers 

regarding the literacy skills included in the "Century of Türkiye Education Model" (TYMM) 

Preschool Education Program. Adopting a qualitative research approach, the study utilized a 

phenomenological design. The study group consisted of 20 preschool teachers working in the 

province of Sivas who were implementing the TYMM Preschool Education Program, selected 
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via criterion sampling. Data were collected using a semi-structured interview form developed 

by the researcher and finalized based on expert opinion, and were analyzed using content 

analysis. The findings indicate that teachers perceive the literacy skills within the TYMM as a 

structure that is largely holistic, interconnected, and aligned with the requirements of the era; 

they incorporate these skills into their activity plans by linking them to play, drama, storytelling, 

and daily life experiences. While digital and visual literacy emerged as priority areas, it was 

determined that teachers lacked materials and examples of practical application regarding 

financial and data literacy. Although teachers considered themselves competent in 

gamification, concretization, and communicating with children, they identified overcrowded 

classrooms, the inability to address individual differences, and a lack of materials as areas 

requiring improvement. The results reveal that, while the TYMM literacy framework is 

theoretically up-to-date and comprehensive, there is a need for in-service training and material 

support regarding its implementation. 

Keywords: Turkey Century Maarif Model, preschool education, literacy skills, teacher views 

 

1. GĶRĶķ 

Erken ­ocukluk dºnemi, bireyin biliĸsel, dil, sosyal-duygusal ve fiziksel geliĸiminin 

temellerinin atēldēĵē kritik bir evredir; bu dºnemde sunulan nitelikli eĵitim hizmetleri 

­ocuklarēn ilkokula hazēr bulunuĸluĵunu ve ileriki akademik baĸarēsēnē doĵrudan etkilemektedir 

(Shonkoff ve Phillips, 2000; Heckman, 2006). Bu baĵlamda okul ºncesi eĵitim programlarē, 

yalnēzca akademik hazērlēĵē deĵil ­ocuklarēn b¿t¿nc¿l geliĸimini destekleyecek bi­imde s¿rekli 

güncellenmektedir (Senemoĵlu, 2022). 

T¿rkiye'de bu g¿ncelleme s¿recinin en kapsamlē ºrneĵi T¿rkiye Y¿zyēlē Maarif Modeli'dir 

(TYMM). Model, ºĵrencilerin akademik bilgi kadar bireysel, sosyal ve ahlaki yºnden 

geliĸmelerini hedefleyen b¿t¿nc¿l bir eĵitim anlayēĸēnē "erdem-deĵer-eylem" b¿t¿nl¿ĵ¿ 

¿zerine temellendirmektedir (MEB, 2024a). TYMM'de beceri temelli ºĵrenme yaklaĸēmē esas 

alēnmēĸ; beceriler alan becerileri, kavramsal beceriler, sosyal-duygusal ºĵrenme becerileri ve 

okuryazarlēk becerileri olmak ¿zere dºrt grupta ele alēnmēĸtēr (Yēldērēm ve ¢alēĸkan, 2024). 

Sezer ve Dedeoĵlu'nun (2024) ilkokul birinci sēnēf programē ¿zerine yaptēĵē incelemede 

okuryazarlēk becerilerinin, alan becerilerinden sonra programēn en yoĵun ikinci bileĸeni olduĵu 

belirlenmiĸtir; bu veri, okuryazarlēk becerilerinin TYMM i­indeki merkezi konumuna iĸaret 

etmektedir. 

TYMM Okul ¥ncesi Eĵitim Programē, okuryazarlēĵē geleneksel okuma-yazma anlayēĸēnēn 

ºtesinde ­ok boyutlu bir yeterlik alanē olarak ele almakta ve bilgi, dijital, gºrsel, kültürel, 

vatandaĸlēk, veri, s¿rd¿r¿lebilirlik, finansal ve sanat okuryazarlēĵē olmak ¿zere dokuz alt t¿r¿ 

kapsamaktadēr (MEB, 2023; MEB, 2024b). Bu ­ok boyutlu yapē, okuryazarlēĵē bilgiye eriĸme, 

eleĸtirel deĵerlendirme ve yaĸamēn farklē alanlarēnda kullanabilme becerisi olarak tanēmlayan 

­aĵdaĸ yaklaĸēmlarla ºrt¿ĸmektedir (Gilster, 1997; UNESCO, 2017). 

¥ĵretmenler, programlarēn sēnēf i­indeki doĵrudan uygulayēcēlarē olmalarē nedeniyle program 

deĵerlendirme s¿re­lerinde kritik bir veri kaynaĵēdēr (Stufflebeam ve Shinkfield, 2007). Ancak 
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alanyazēn incelendiĵinde, TYMM ¿zerine yapēlan ­alēĸmalarēn aĵērlēklē olarak programēn genel 

yapēsēna ve ºĵrenme ­ēktēlarēna odaklandēĵē, okul ºncesi d¿zeyde okuryazarlēk becerilerinin 

ºĵretmen gºr¿ĸlerine dayalē olarak ele alēndēĵē ­alēĸmalarēn ise sēnērlē kaldēĵē gºr¿lmektedir. 

Kapsamlē program reformlarēnēn sahadaki yansēmalarēnēn izlenmemesi durumunda 

beklenmeyen sonu­lar doĵurabileceĵi bilinmektedir; nitekim Japonya'da 2000 yēlēnda 

ger­ekleĸtirilen benzer bir m¿fredat sadeleĸtirmesinin ardēndan ºĵrenci baĸarēsēnda gerileme 

yaĸanmēĸtēr (Takayama, 2008). Bu durum, TYMM gibi kºkl¿ bir reformun sahadaki 

yansēmalarēnēn erken aĸamada sistematik bi­imde araĸtērēlmasēnēn ºnemine iĸaret etmektedir. 

Bu doĵrultuda araĸtērmanēn amacē, okul ºncesi ºĵretmenlerinin TYMM Okul ¥ncesi Eĵitim 

Programē'nda yer alan okuryazarlēk becerilerine iliĸkin gºr¿ĸ ve deneyimlerini derinlemesine 

incelemektir. Bu ama­ doĵrultusunda araĸtērmanēn problem c¿mlesi ĸu ĸekilde belirlenmiĸtir: 

Okul ºncesi ºĵretmenlerinin, TYMM Okul ¥ncesi Eĵitim Programē'nda yer alan okuryazarlēk 

becerilerine iliĸkin gºr¿ĸ ve deneyimleri nasēldēr? Bu ­er­evede aĸaĵēdaki alt problemlere yanēt 

aranmēĸtēr: 

1. ¥ĵretmenler, TYMM'de yer alan okuryazarlēk becerilerini bir b¿t¿n olarak ve okul öncesi 

eĵitim a­ēsēndan ne derece ºnemli bulmaktadēr? 

2. ¥ĵretmenlerin, okuryazarlēk becerilerinin okul ºncesi d¿zeye uyarlanabilirliĵine ve bu 

becerileri etkinlik planlarēna yansētma bi­imlerine iliĸkin gºr¿ĸleri nelerdir? 

3. ¥ĵretmenlere gºre okul ºncesi dºnemde hangi okuryazarlēk becerileri diĵerlerine gºre daha 

önceliklidir? 

4. ¥ĵretmenler, okuryazarlēk becerilerinin ­ocuklarēn g¿nl¿k yaĸam becerileriyle iliĸkisini nasēl 

yorumlamaktadēr? 

5. ¥ĵretmenlerin, okuryazarlēk becerilerini kazandērma sürecinde kendilerini yeterli ve 

geliĸtirmeye a­ēk gºrd¿kleri yºnlere iliĸkin gºr¿ĸleri nelerdir? 

2. YÖNTEM  

2.1. Araĸtērma Modeli 

Bu araĸtērmada, ºĵretmenlerin TYMM Okul ¥ncesi Eĵitim Programē'ndaki okuryazarlēk 

becerilerine iliĸkin gºr¿ĸ, deneyim ve anlamlandērmalarēnē derinlemesine ortaya koymak 

amacēyla nitel araĸtērma desenlerinden olgubilim (fenomenoloji) kullanēlmēĸtēr. Olgubilim, 

bireylerin bir olguya iliĸkin yaĸantēlarēnē ve bu yaĸantēlara y¿kledikleri ortak anlamlarē ortaya 

­ēkarmayē ama­layan bir araĸtērma desenidir (Moustakas, 1994; Creswell ve Poth, 2018). Bu 

araĸtērmada ele alēnan olgu, ºĵretmenlerin okuryazarlēk becerilerine iliĸkin gºr¿ĸleri ve bu 

becerilerin eĵitim s¿recindeki uygulanabilirliĵine yºnelik deneyimleridir. 

2.2. ¢alēĸma Grubu 

Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu, Sivas ilinde gºrev yapan ve TYMM Okul ¥ncesi Eĵitim 

Programē'nē uygulayan 20 okul ºncesi ºĵretmeni oluĸturmaktadēr. Katēlēmcēlar, ama­lē 

ºrnekleme yºntemlerinden ºl­¿t ºrnekleme kullanēlarak belirlenmiĸtir (Patton, 2015). ¥l­¿tler 

okul ºncesi ºĵretmeni olarak gºrev yapma, TYMM Okul ¥ncesi Eĵitim Programē'nē uygulama 
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ve araĸtērmaya gºn¿ll¿ katēlēmē kabul etmedir. Katēlēmcēlarēn farklē mesleki kēdem, eĵitim 

durumu ve okullardan se­ilmesine ºzen gºsterilerek gºr¿ĸ ­eĸitliliĵi artērēlmaya ­alēĸēlmēĸtēr. 

2.3. Veri Toplama Aracē ve S¿reci 

Veriler, araĸtērmacē tarafēndan geliĸtirilen yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸme formu aracēlēĵēyla 

toplanmēĸtēr (Yēldērēm ve ķimĸek, 2021). Form, ilgili alanyazēn taranarak oluĸturulmuĸ, kapsam 

ge­erliĵi i­in okul ºncesi eĵitimi ve nitel araĸtērma alanēnda uzman 2 ºĵretim ¿yesinin gºr¿ĸ¿ne 

baĸvurulmuĸ ve araĸtērma kapsamē dēĸēndaki 2 ºĵretmenle pilot uygulama yapēlarak son ĸekli 

verilmiĸtir. Son h©liyle form, 7 a­ēk u­lu sorudan oluĸmaktadēr. Veri toplama ºncesinde gerekli 

etik kurul ve uygulama izinleri alēnmēĸ, katēlēmcēlardan bilgilendirilmiĸ gºn¿ll¿ onam elde 

edilmiĸtir. Gºr¿ĸmeler katēlēmcēlarēn gºrev yaptēĵē okullarda bireysel olarak ger­ekleĸtirilmiĸ, 

ortalama 25 dakika s¿rm¿ĸ, katēlēmcē izniyle kayēt altēna alēnmēĸ ve yazēlē metne dºn¿ĸt¿r¿lerek 

Ö1-¥20 bi­iminde kodlanmēĸtēr. 

2.4. Verilerin Analizi ve Geçerlik-Güvenirlik  

Veriler i­erik analizi yºntemiyle ­ºz¿mlenmiĸtir (Yēldērēm ve ķimĸek, 2021); gºr¿ĸme 

metinleri tekrar tekrar okunarak kodlanmēĸ, benzer kodlar alt temalarda, alt temalar ise ana 

temalarda bir araya getirilmiĸtir. Araĸtērmanēn bilimsel niteliĵini artērmak amacēyla Lincoln ve 

Guba'nēn (1985) inandērēcēlēk, aktarēlabilirlik, tutarlēlēk ve doĵrulanabilirlik ºl­¿tleri esas 

alēnmēĸ; uzman gºr¿ĸ¿, katēlēmcē doĵrulamasē (member checking) ve ayrēntēlē raporlama gibi 

stratejiler kullanēlmēĸtēr. Kodlayēcēlar arasē g¿venirlik, araĸtērmacē ile baĵēmsēz bir uzmanēn 

kodlamalarē karĸēlaĸtērēlarak Miles ve Huberman'ēn (1994) form¿l¿yle hesaplanmēĸ ve %92 

olarak belirlenmiĸtir. 

3. BULGULAR  

Bu bºl¿mde, gºr¿ĸmelerden elde edilen veriler araĸtērmanēn beĸ alt problemi doĵrultusunda 

sunulmuĸtur. 

3.1. Okuryazarlēk Becerilerinin B¿t¿n¿ne Ķliĸkin Deĵerlendirme ve ¥nemi 

¥ĵretmenlerin okuryazarlēk becerilerinin b¿t¿n¿ne iliĸkin deĵerlendirmeleri ¢izelge 1'de 

sunulmuĸtur. 

¢izelge 1. Okuryazarlēk Becerilerinin B¿t¿n¿ne Ķliĸkin Deĵerlendirme ve ¥nemi 

Tema ¥ne ¢ēkan Kodlar Katēlēmcēlar 

B¿t¿nc¿l ve Birbirine Baĵlē Yapē Becerilerin birbirine baĵlē olduĵu, bir arada 

y¿r¿t¿lmesi gerektiĵi 

Ö1, Ö8, Ö13, Ö14, 

Ö19 

¢ocuĵun B¿t¿nc¿l Geliĸimini 

Destekleme 

Biliĸsel-sosyal-duygusal geliĸimin bir arada 

desteklenmesi 

Ö4, Ö6, Ö7, Ö8, 

Ö12, Ö16 

¢aĵēn Gereksinimlerine 

Uygunluk 

21. y¿zyēl becerileriyle ºrt¿ĸme, deĵiĸime 

uyum 

Ö1, Ö6, Ö7, Ö8, 

Ö10, Ö17, Ö19 
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Tema ¥ne ¢ēkan Kodlar Katēlēmcēlar 

Geliĸime Katkē ve Ķlkokula 

Hazērlēk 

Eleĸtirel d¿ĸ¿nme, akademik hazērlēk, problem 

çözme 

Ö1, Ö3, Ö5, Ö9, 

Ö10, Ö11, Ö13, 

Ö14, Ö16, Ö18, 

Ö20 

Uygulamadaki Güçlükler ve 

Altyapē Sorunlarē 

Program y¿k¿, materyal/altyapē eksikliĵi Ö2, Ö9, Ö15, Ö20 

Kavramsal Geniĸleme Olarak 

Deĵerlendirme 

Okuryazarlēĵēn okuma-yazmadan öte 

görülmesi 

Ö5, Ö7 

Deĵer ve Kimlik Temelli 

Yaklaĸēm 

Milli/manevi deĵerler, Erdem-Deĵer-Eylem 

çerçevesi 

Ö19, Ö3 

 

¢izelge 1'de gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere ºĵretmenlerin b¿y¿k ­oĵunluĵu TYMM'deki okuryazarlēk 

becerilerini b¿t¿nc¿l ve birbirine baĵlē bir yapē olarak tanēmlamakta, bu becerilerin ­ocuĵun 

biliĸsel-sosyal-duygusal geliĸimini bir arada desteklediĵini ve ­aĵēn (21. y¿zyēl, dijital ­aĵ) 

gereksinimleriyle ºrt¿ĸt¿ĵ¿n¿ belirtmektedir. Bazē ºĵretmenler becerileri ilkokula hazērlēk ve 

akademik temel a­ēsēndan deĵerlendirirken, bir kēsmē bunlarē milli ve manevi deĵerlerle 

iliĸkilendirerek Erdem-Deĵer-Eylem ­er­evesi baĵlamēnda yorumlamēĸtēr; uygulamadaki 

materyal ve altyapē eksikliĵi de tekrarlayan bir bulgu olarak ºne ­ēkmēĸtēr. ¥13 bu b¿t¿nl¿ĵ¿ 

"B¿t¿n okuryazarlēk becerileri birbiriyle baĵlantēlēdēr" ĸeklinde ºzetlerken, ¥2 altyapē 

sorununu "Okul ºncesi a­ēsēndan okuryazarlēk becerileri ºnemli. Ancak alt yapē, meteryal, 

örnek kaynak yetersizliĵi mevcut" sºzleriyle dile getirmiĸtir. 

3.2. Okul ¥ncesi D¿zeye Uyarlanabilirlik ve Etkinlik Planlarēna Yansētma 

Bu alt probleme iliĸkin temalar ¢izelge 2'de sunulmuĸtur. 

Çizelge 2. Okul Öncesi Düzeye Uyarlanabilirlik ve Etkinlik Planlarēna Yansētma 

Tema ¥ne ¢ēkan Kodlar Katēlēmcēlar 

Oyun, Deneyim ve Drama 

Temelli Yaklaĸēm 

Dramatizasyon, rol yapma, g¿nl¿k yaĸamla 

iliĸkilendirme 

Ö6, Ö7, Ö9, Ö11, 

Ö12, Ö17, Ö19, 

Ö20 

Geliĸim D¿zeyine Uygunluk Yaĸa gºre sadeleĸtirme, bireysel farklēlēklarē 

gözetme 

Ö4, Ö5, Ö8, Ö9, 

Ö11, Ö16, Ö18, 

Ö20 

Uyarlanabilir Bulma G¿­l¿k yaĸanmadēĵē, ­ocuk merkezli yapēnēn 

kolaylaĸtērdēĵē gºr¿ĸ¿ 

Ö3, Ö14 

¥n Hazērlēk ve Aile Desteĵi 

Gerekliliĵi 

Bazē beceriler i­in ºn hazērlēk ve aile iĸ birliĵi 

ĸartē 

Ö15, Ö17 

Kaynak ve Materyal Yetersizliĵi Altyapē ve ºrnek/kaynak eksikliĵi Ö2, Ö10 

Hikâye ve Kitap Temelli 

Etkinlikler 

Hikâye okuma, görsel/resimli kitap inceleme Ö3, Ö5, Ö9, Ö14, 

Ö18, Ö19, Ö20 
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Tema ¥ne ¢ēkan Kodlar Katēlēmcēlar 

Ses ve Dil Farkēndalēĵē 

Etkinlikleri 

Ses oyunlarē, tekerleme, harf-ses eĸleĸtirme Ö4, Ö8, Ö11, Ö13, 

Ö14, Ö18 

Dijital Ara­ Kullanēmē Tablet/akēllē tahta, eĵitici video ve interaktif 

oyunlar 

Ö1, Ö16, Ö19 

B¿t¿nleĸik Planlama Birden fazla okuryazarlēk t¿r¿n¿ tek etkinlikte 

ele alma 

Ö6, Ö12, Ö17 

Sanat, Fen ve Matematik Temelli 

Etkinlikler 

Sanat eseri oluĸturma, fen deneyleri, ºr¿nt¿ler Ö5, Ö6, Ö10, Ö15 

Kültürel ve Geleneksel 

Etkinlikler, Geziler 

Müze/saha gezileri, geleneksel oyun ve 

bayram etkinlikleri 

Ö2, Ö13, Ö15, Ö17 

 

¢izelge 2'de gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere ºĵretmenler okuryazarlēk becerilerinin oyun, drama ve deneyim 

temelli etkinliklerle okul ºncesi d¿zeye baĸarēyla uyarlanabileceĵini, ­ocuklarēn geliĸim 

d¿zeyine gºre sadeleĸtirilerek sunulmasē gerektiĵini ifade etmiĸtir; bazē ºĵretmenler herhangi 

bir uyarlama g¿­l¿ĵ¿ yaĸamadēĵēnē belirtirken bazēlarē ºzellikle finansal ve dijital 

okuryazarlēkta ºn hazērlēk ve aile desteĵinin belirleyici olduĵunu vurgulamēĸtēr. Etkinlik 

planlarēna yansētmada hik©ye/kitap temelli ­alēĸmalar, ses ve dil farkēndalēĵē etkinlikleri, dijital 

ara­ kullanēmē, b¿t¿nleĸik planlama ile sanat-fen-matematik ve kültürel-geleneksel 

etkinlikler/geziler ºne ­ēkan somut uygulamalar olarak raporlanmēĸtēr. ¥1 harf/hece 

zorlamasēna karĸē erken okuryazarlēk odaklē yaklaĸēmē savunurken ("­ocuklara zorla harf 

yazdērmak veya heceletmek onlarēn ºĵrenme merakēnē ºld¿rebilir"), ¥13 ­ok yºnl¿ bir ºrnek 

sunmuĸtur: "Yerli malē etkinlikleri kapsamēnda finansal okuryazarlēk becerilerine yer 

veriyorum... kitap okuma, ses farkēndalēĵē gibi etkinliklerle de temel okuryazarlēk becerilerine 

yer veriyorum." 

3.3. ¥ncelikli Gºr¿len Okuryazarlēk Becerileri 

Bu alt probleme iliĸkin temalar ¢izelge 3'te sunulmuĸtur. 

¢izelge 3. ¥ncelikli Gºr¿len Okuryazarlēk Becerileri 

Tema ¥ne ¢ēkan Kodlar Katēlēmcēlar 

Dijital Okuryazarlēk Teknoloji ­aĵēnda zorunluluk, bilin­li/g¿venli 

kullanēm 

Ö2, Ö3, Ö5, Ö6, Ö7, 

Ö10, Ö18, Ö19 

Gºrsel Okuryazarlēk Diĵer becerilerin temeli, gºrseli 

anlamlandērma 

Ö1, Ö3, Ö5, Ö10, 

Ö12, Ö15, Ö19 

Dil ve Ķletiĸim Becerileri Her ĸeyin temeli olarak dil, kendini ifade etme Ö9, Ö10, Ö13, Ö14, 

Ö20 

K¿lt¿rel ve Vatandaĸlēk 

Okuryazarlēĵē 

Kimlik/aidiyet geliĸimi, sosyal uyum Ö1, Ö2, Ö10, Ö12, 

Ö16, Ö18, Ö19 

B¿t¿nsel Yaklaĸēm Hi­birinin diĵerinden ¿st¿n olmadēĵē gºr¿ĸ¿ Ö4, Ö17 
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Tema ¥ne ¢ēkan Kodlar Katēlēmcēlar 

Yazēya Hazērlēk ve Ķnce Motor 

Beceriler 

Kalem tutma, el-göz koordinasyonu Ö8, Ö11 

 

¢izelge 3'te gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere ºĵretmenler arasēnda belirgin bir ºncelik birliĵi bulunmamakta; 

gºr¿ĸler dijital, gºrsel, dil/iletiĸim, k¿lt¿rel-vatandaĸlēk ve yazēya hazērlēk/ince motor beceriler 

arasēnda daĵēlmaktadēr. Dijital okuryazarlēk en sēk dile getirilen tekil ºncelik olup (¥6: 

"¢ocuklarēn teknolojiyle i­ i­e b¿y¿mesi bu sebeple doĵru kullanēmē k¿­¿k yaĸta uygulamasē 

ºnemlidir"), gºrsel okuryazarlēk yakēn sēklēkta tekrarlanmēĸtēr. Dil ve iletiĸim becerilerini 

ºnceleyen ºĵretmenler bunun okuma-yazmanēn temeli olduĵunu, k¿lt¿rel/vatandaĸlēk 

okuryazarlēĵēnē ºnceleyenler kimlik ve aidiyet geliĸimini gerek­e gºstermiĸtir. Bir ºĵretmen 

(¥4) ise herhangi bir beceriyi diĵerinden ¿st¿n gºrmediĵini belirterek b¿t¿nsel bir tutum 

sergilemiĸtir: "Bir b¿t¿n olarak deĵerlendiriyorum. ¥nem derecesi olmadēĵēnē d¿ĸ¿n¿yorum." 

3.4. G¿nl¿k Yaĸam Becerileriyle Ķliĸki 

Bu alt probleme iliĸkin temalar ¢izelge 4'te sunulmuĸtur. 

¢izelge 4. G¿nl¿k Yaĸam Becerileriyle Ķliĸki 

Tema ¥ne ¢ēkan Kodlar Katēlēmcēlar 

G¿nl¿k Yaĸamēn Ayrēlmaz 

Par­asē Olarak Gºrme 

Yaĸayarak kazanēlan, hayattan 

soyutlanamayan beceriler 

Ö3, Ö5, Ö6, Ö10, 

Ö12, Ö14, Ö19 

Somut G¿nl¿k Yaĸam ¥rnekleri Market alēĸveriĸi, para ¿st¿ alma, deprem 

tatbikatē 

Ö1, Ö4, Ö5, Ö7, 

Ö13, Ö15, Ö16, 

Ö18 

Sosyal ve Ķletiĸim Becerilerine 

Katkē 

Kendini ifade etme, problem çözme, empati Ö1, Ö9, Ö10, Ö11, 

Ö12, Ö17, Ö20 

Aile ve Okul Ķĸbirliĵinin 

Gerekliliĵi 

Kalēcēlēk i­in ev ortamēnda destek gerekliliĵi Ö2, Ö8, Ö15 

 

¢izelge 4'te gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere ºĵretmenlerin b¿y¿k ­oĵunluĵu okuryazarlēk becerilerini g¿nl¿k 

yaĸamdan ayrēlmaz bir par­a olarak gºrmekte, market alēĸveriĸi, para ¿st¿ alma ve deprem 

tatbikatē gibi somut g¿nl¿k yaĸam ºrnekleriyle desteklendiĵini belirtmektedir. ¥6 bu b¿t¿nl¿ĵ¿ 

"Okuryazarlēk becerileri... ­ocuĵun g¿nl¿k yaĸamē ile anlamlandērma ve yºnetme becerisidir" 

ĸeklinde ºzetlerken, bu becerilerin ­ocuklarēn kendini ifade etme, problem ­ºzme ve empati 

gibi sosyal-iletiĸim becerilerine katkē saĵladēĵē, ancak kalēcēlēk i­in aile-okul iĸ birliĵinin 

gerekli olduĵu vurgulanmēĸtēr. 

3.5. G¿­l¿ ve Geliĸtirmeye A­ēk Yºnler 

Bu alt probleme iliĸkin temalar ¢izelge 5'te sunulmuĸtur. 
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¢izelge 5. G¿­l¿ ve Geliĸtirmeye A­ēk Yºnler 

Tema Öne ¢ēkan Kodlar Katēlēmcēlar 

 

 

 

Güçlü Yön 

Oyun ve Drama Yöntemlerini 

Kullanma  

Eĵlenceli/ilgi ­ekici 

etkinlikler, oyunlaĸtērma 

Ö6, Ö7, Ö10, Ö11, 

Ö12, Ö14, Ö19 

Somutlaĸtērma ve 

Materyalleĸtirme  

Soyut kavramlarē ­ocuk 

düzeyine indirme 

Ö1, Ö3, Ö4, Ö6, Ö10, 

Ö11, Ö14 

¢ocuklarla Ķletiĸim G¿c¿  Sēnēf yºnetimi, motivasyon ve 

dikkat saĵlama 

Ö9, Ö16, Ö20 

 

 

 

Zayēf 

Yön1 

Bireysel Farklēlēklara 

Yetiĸememe  

Kalabalēk sēnēf, ºzel 

gereksinimli çocuklar 

Ö6, Ö9, Ö10, Ö11, 

Ö14, Ö15, Ö18, Ö20 

Materyal ve Altyapē 

Yetersizliĵi  

Dijital ara­ eksikliĵi, imk©n 

sēnērlēlēĵē 

Ö1, Ö2, Ö6, Ö17 

Etkinlik ¢eĸitliliĵi 

Oluĸturmada G¿­l¿k 

Özellikle finansal ve veri 

okuryazarlēĵēnda tekrara 

d¿ĸme 

Ö5, Ö7, Ö12, Ö16, 

Ö19 

 

¢izelge 5'te gºr¿ld¿ĵ¿ ¿zere ºĵretmenler kendilerini oyun ve drama yºntemlerini kullanma, 

soyut kavramlarē somutlaĸtērma/materyalleĸtirme ve ­ocuklarla etkili iletiĸim kurma 

konularēnda g¿­l¿ gºrmektedir. Buna karĸēn kalabalēk sēnēflarda bireysel farklēlēklara 

yetiĸememe, materyal ve altyapē yetersizliĵi ile ºzellikle finansal ve veri okuryazarlēĵē gibi 

soyut alanlarda etkinlik ­eĸitliliĵi oluĸturmakta g¿­l¿k, geliĸtirmeye a­ēk yºnler olarak ºne 

­ēkmēĸtēr. ¥11 zorluklarē "her ­ocuĵun ºĵrenme hēzēna aynē anda yetiĸememek, dikkat 

daĵēnēklēĵē olan ­ocuklarēn odaklanmasēnē saĵlamakta zorlanmak" ĸeklinde ºzetlerken, ¥5 

etkinlik ­eĸitliliĵi sorununu "Farklē etkinlik t¿rleri bulmakta zorlanēyorum... scamber ­alēĸmasē 

tekniĵini fazla kullanarak..." sºzleriyle ifade etmiĸtir. 

4. TARTIķMA VE SONUÇ 

Araĸtērma bulgularē, ºĵretmenlerin TYMM'deki okuryazarlēk becerilerini genel olarak olumlu 

deĵerlendirdiĵini ve okuryazarlēk kavramēnēn geleneksel okuma-yazma anlayēĸēnēn ºtesine 

ge­erek ­ok boyutlu bir yeterlik alanēna dºn¿ĸt¿ĵ¿n¿ gºstermektedir. Bu bulgu, okuryazarlēĵēn 

­ok boyutlu yapēsēnē vurgulayan literat¿rle (Gilster, 1997; UNESCO, 2017) ve erken 

okuryazarlēĵēn 2024 programēnda bir ºĵrenme merkezi olarak ºnerildiĵini ortaya koyan Temur 

ve Dayan'ēn (2025) ­alēĸmasēyla ºrt¿ĸmektedir. ¥ĵretmenlerin dokuz okuryazarlēk t¿r¿n¿ 

birbirini tamamlayan b¿t¿nc¿l bir yapē olarak deĵerlendirmesi, ­oklu okuryazarlēk yaklaĸēmēyla 

(Avgerinou ve Pettersson, 2011), bazē ºĵretmenlerin bu becerileri Erdem-Deĵer-Eylem 

­er­evesiyle iliĸkilendirmesi ise TYMM'in deĵerler eĵitimini programēn b¿t¿n¿ne yayan 

yapēsēyla (MEB, 2024a) paralellik gºstermektedir. 

¥ncelikli gºr¿len beceriler incelendiĵinde dijital ve gºrsel okuryazarlēĵēn ºne ­ēkmasē, Sezer 

ve Dedeoĵlu'nun (2024) TYMM ilkokul programēnda gºrsel ve eleĸtirel okuryazarlēĵēn en sēk 

 
1 Bu œŀƭƤǒƳŀ ƛlk yazarƤn ikinci yazar danƤǒƳŀƴƭƤƐƤƴda haȊƤǊƭŀŘƤƐƤ tezsiz yuksek lisans projesinden Ǹretilmiǒtir. 
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yer alan t¿rler olduĵu, finansal okuryazarlēĵēn ise gºrece az temsil edildiĵi yºn¿ndeki 

bulgusuyla ºrt¿ĸmektedir. Dikkat ­ekici bi­imde, Sur'un (2022) alanyazēn taramasēna gºre 

finans okuryazarlēĵē T¿rkiye'de ¿­¿nc¿ en sēk araĸtērēlan t¿r olmasēna karĸēn, katēlēmcē 

ºĵretmenlerin bunu sēnēf uygulamalarēnda ºnceliklendirmemesi akademik ilginin sahaya hen¿z 

tam yansēmadēĵēnē d¿ĸ¿nd¿rmektedir. Bununla birlikte ºĵretmenlerin kumbara ve tasarruf 

etkinlikleri gibi somut uygulamalara baĸvurmasē, erken yaĸta finansal okuryazarlēĵēn uzun 

vadeli ekonomik davranēĸlarē desteklediĵini vurgulayan OECD (2015) ve Beyazy¿z'¿n (2025) 

bulgularēyla uyumludur; bu durum Piaget'nin (1952) biliĸsel geliĸim kuramēyla da a­ēklanabilir, 

zira okul öncesi dönemdeki çocuklar soyut kavramlarē somut deneyimler yoluyla 

anlamlandērmaktadēr. 

¥ĵretmenlerin okuryazarlēk becerilerini oyun, drama, hik©ye anlatēmē ve g¿nl¿k yaĸam 

deneyimleriyle etkinlik planlarēna yansētmasē, erken okuryazarlēk becerilerinin deneyim temelli 

yaklaĸēmlarla desteklenmesi gerektiĵini vurgulayan alanyazēnla (Lonigan vd., 2000) tutarlēdēr. 

¥ĵretmenlerin kendilerini iletiĸim, oyunlaĸtērma ve somutlaĸtērma konusunda yeterli, buna 

karĸēn kalabalēk sēnēflar ve materyal yetersizliĵi karĸēsēnda sēnērlē gºrmesi, ºĵretmen ºz 

yeterliĵinin uygulama koĸullarēndan baĵēmsēz d¿ĸ¿n¿lemeyeceĵini gºsteren literat¿rle 

(Tschannen-Moran ve Woolfolk Hoy, 2001) ºrt¿ĸmektedir. Son olarak, okuryazarlēk 

becerilerinin g¿nl¿k yaĸam becerileriyle iliĸkilendirilmesinde aile-okul iĸ birliĵinin belirleyici 

bulunmasē, ebeveyn katēlēmēnēn TYMM'in geniĸleyen perspektifindeki rol¿ne iĸaret eden Kaya 

ve Uyanēk Aktulun'un (2024) ­alēĸmasēyla paralellik gºstermektedir. 

Sonu­ olarak, TYMM kapsamēndaki okuryazarlēk becerilerinin kuramsal olarak güncel ve 

kapsamlē bir ­er­eve sunduĵu, ancak ºzellikle dijital, veri ve finansal okuryazarlēk alanlarēnda 

ºĵretmenlerin materyal desteĵi ve hizmet i­i eĵitime ihtiya­ duyduĵu gºr¿lmektedir. Kalabalēk 

sēnēf mevcutlarē ve materyal yetersizliĵi, bu becerilerin etkin ve sürdürülebilir biçimde 

uygulanmasēnē sēnērlandēran temel faktºrler olarak ºne ­ēkmaktadēr. 

5. ¥NERĶLER 

Å Okul ºncesi ºĵretmenlerine, ºzellikle dijital, veri ve finansal okuryazarlēk alanlarēnda d¿zenli 

hizmet i­i eĵitimler ve ºrnek etkinlik/rehber materyaller saĵlanmalēdēr. 

Å Okul ºncesi kurumlarēn teknolojik ve fiziksel altyapēsē g¿­lendirilerek ºĵretmenlerin 

materyale eriĸimi kolaylaĸtērēlmalēdēr. 

Å Okuryazarlēk becerilerinin g¿nl¿k yaĸamla iliĸkilendirilmesini g¿­lendirmek amacēyla aile 

katēlēmēnē artēran uygulamalara daha fazla yer verilmelidir. 

Å Kalabalēk sēnēflarēn azaltēlmasē, bireysel farklēlēklarēn daha etkili desteklenmesine katkē 

saĵlayacaktēr. 

Å Veri, finansal ve s¿rd¿r¿lebilirlik okuryazarlēĵēnēn okul ºncesi dºneme uyarlanmasēna 

yºnelik uygulamalē araĸtērmalar ile farklē il/bºlgelerde y¿r¿t¿lecek karĸēlaĸtērmalē ­alēĸmalar 

önerilmektedir. 
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ÖZET   

Yabancē dil olarak T¿rk­e ºĵretimi, son yēllarda T¿rkiye baĸta olmak ¿zere d¿nyanēn dºrt bir 

yanēnda hēz kazanmēĸ; bu hēza paralel olarak T¿rk­e ºĵrenen kiĸi sayēsē ve alana duyulan 

akademik ilgi de giderek artmēĸtēr. Yabancē dil ºĵretiminde konuĸma becerisi, dil ºĵrenenlerin 

en ­ok g¿­l¿k yaĸadēĵē beceri alanlarēndan biri olarak ºne ­ēkmaktadēr. ¥zellikle hazērlēk 

yapma imk©nē bulunmayan g¿nl¿k hazērlēksēz konuĸma durumlarēnda dilbilgisel, sesletim ve 

sºzc¿ksel a­ēdan zorlanēlmaktadēr. Alan yazēn incelendiĵinde, yabancē dil olarak T¿rk­e 

ºĵretiminde konuĸma becerisine yºnelik ­alēĸmalarēn bulunduĵu, ancak hazērlēksēz konuĸmada 

karĸēlaĸēlan g¿­l¿klerin farklē ana dil gruplarē a­ēsēndan karĸēlaĸtērmalē olarak ele alēndēĵē 

­alēĸmalarēn sēnērlē kaldēĵē gºr¿lmektedir. Bu ­alēĸmada, ana dilleri Arap­a, Fars­a ve T¿rk 

Soylu diller olan ºĵrencilerin yabancē dil olarak T¿rk­ede hazērlēksēz konuĸma sērasēnda 

karĸēlaĸtēĵē g¿­l¿klerin karĸēlaĸtērmalē olarak incelenmesi hedeflenmiĸtir. ¢alēĸmada nitel 

araĸtērma yºntemlerinden i­erik ve hata analizi kullanēlmēĸtēr. Araĸtērmaya, belirtilen ¿­ ana dil 

grubundan toplam 90 ºĵrenci katēlmēĸtēr. ¥ĵrencilerin hazērlēksēz konuĸma performanslarēna 

ait transkripsiyonlar toplanmēĸ, elde edilen veriler MAXQDA nitel veri analiz yazēlēmē 

kullanēlarak kodlanmēĸ ve kategorize edilmiĸtir. Analiz sonucunda ºĵrenci konuĸmalarēnda 

dilbilgisi yanlēĸlarē, sesletim yanlēĸlarē ve onarma/d¿zeltme stratejileri olmak üzere üç temel 

g¿­l¿k t¿r¿ belirlenmiĸtir. Bulgular, dilbilgisi ve sesletim yanlēĸlarēnēn daĵēlēmēnēn ana dil 

grubuna gºre farklēlaĸtēĵēnē gºstermektedir. Buna karĸēlēk onarma/d¿zeltme stratejilerinin her 

¿­ grupta da benzer ĸekilde sēnērlē kaldēĵē, dolayēsēyla bu g¿­l¿ĵ¿n ana dilden baĵēmsēz, genel 

bir hazērlēksēz konuĸma sorunu olarak deĵerlendirilebileceĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu bulgular, yabancē 

dil olarak T¿rk­e ºĵretiminde konuĸma becerisinin geliĸtirilmesine yºnelik eĵitim-ºĵretim 

süreçlerinin planlanmasēna katkē saĵlayacak niteliktedir. 

mailto:derva.sahan@gazi.edu.tr
mailto:harunsahin@gazi.edu.tr
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Anahtar Kelimeler:  Yabancē dil olarak T¿rk­e ºĵretimi, konuĸma eĵitimi, hazērlēksēz 

konuĸma
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ABSTRACT 

As climate change becomes an increasingly urgent global concern, language education has the 

potential to foster learners' ecological awareness through meaningful content. This study 

examines how ecocritical themes related to climate change are represented in English as a 

Foreign Language (EFL) textbooks developed under the New Education Model in Türkiye. 

Focusing on textbooks for the 2nd, 5th, and 9th grades, the study investigates the extent to 

which ecological discourse is incorporated across different educational levels. A corpus-based 

approach is employed using AntConc 4.4.2 to analyze the selected textbooks, comparing the 

compiled corpus with the British National Corpus (BNC) to identify the frequency and 

distribution of ecological vocabulary and discourse patterns. The findings are discussed in line 

with ecocriticism related to climate change, with particular attention to representations of 

environmental sustainability and ecological awareness. Ultimately, the study highlights how 

integrating ecocritical content into EFL textbooks may raise learners' environmental 

consciousness while supporting language development, offering insights for evaluating 

educational materials and strengthening ecological literacy within the New Education Model.  

Keywords : ecocriticism; corpus linguistics; EFL course books; climate change; New 

Education Model; ecological awareness. 
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1. INTRODUCTION  

Ecocriticism is defined as an interdisciplinary field that focuses on the study of environmental 

themes (Poole, 2022). Similarly, ecolinguistics is an interdisciplinary field of linguistics aiming 

at exploring the role of language in the interactions between human and environment (Awal, 

2025; Poole, 2022, 2025; Stanlaw, 2020; Stibbe, 2021). From an ecolinguistic perspective, 

ñlanguage does not passively reflect reality; language actively creates realityò (Halliday 2001 

[1990]: 179). Therefore, the content of the language books directly influences how students 

perceive their relationship with the environment (Al -Jamal & Al-Omari, 2014). EFL textbooks 

expose students to vocabulary, narratives, values, and representations of the world, including 

ideas about nature, wildlife, climate change, pollution, resource use, and environmental 

protection (Al -Jamal & Al-Omari, 2014; Awal, 2025; Beach, 2025; Poole & Shen, 2026; 

Sahayu et al., 2025; Wild et al., 2013). As a result, the frequency of ecological vocabulary in 

EFL textbooks might reveal whether environmental issues are considered as central educational 

concerns or peripheral elements of language instruction.  

1.1. Problem Statement 

As is aforementioned, educational materials contribute not only to language development but 

also to learnersô understanding of social, cultural, and environmental issues (Awal, 2025). 

However, the inclusion of ecological vocabulary alone does not necessarily indicate meaningful 

ecological engagement. Environmental vocabulary items may occur only in isolated vocabulary 

exercises, repeated headings, or non-ecological contexts. Therefore, it is necessary to examine 

both how frequently ecological vocabulary items occur and how they are represented within 

their linguistic contexts. 

1.2. Significance of the Study 

This study examines Grade 2, 5, and 9 EFL textbooks developed as early examples of the  

Maarif NewEducation Model. As these newly introduced materials have not yet been widely 

studied from an ecolinguistic perspective, the study offers a timely evaluation of how ecological 

values are represented across grade levels. 

EFL textbooks can function as a peripheral source of ecological learning by introducing 

climate-related vocabulary and ideas alongside language instruction. Getting new things 

unconsciously may prepare learners for peripheral learning, which may foster awareness for 

new information from environment. Since language users are surrounded with climate change, 
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foreign language learners should be exposed to written or oral texts about climate change. 

Therefore related vocabulary may be essential for EFL learners, as well.  

It also contributes to the relatively limited use of corpus-assisted ecolinguistics and ecocriticism 

in language-textbook research. By compiling a specialized corpus and identifying ecological 

vocabulary, collocations, and concordance patterns, the study may provide a basis for an 

ecological glossary and thematic index for future researchers, teachers, and textbook writers. 

1.3. Scope of the Study 

This study is limited to the EFL textbooks designed for Grades 2, 5, and 9 within the curriculum 

of Maarif Education Model, as they are the first language textbooks under this model. The 

analysis focuses only on the written textual content extracted from the above-given textbooks. 

Therefore, only frequently detected ecology-related vocabulary items such as as nature, 

protect, water, forest, safe, environment, energy, climate,fight, pollution, solution have been 

analyzed respectively according to distribution, concordance, and collocation analyses. 

Additionally, they have been compared with their frequencies in the British National Corpus 

with regard to their representative examples. 

The vocabulary items have been selected purposively from the environmental vocabulary list 

informed by (Wild et al., 2013). Selection is based on four criteria: their inclusion in the 

established environmental vocabulary framework, their occurrence in the textbook corpus, their 

relevance to the research questions, and their ability to represent different dimensions of 

ecological discourse. More specifically, nature and forest seem to represent the real natural 

world and terrestrial ecosystems; water represents natural resources and aquatic environments; 

environment functions as a general ecological concept; climate and pollution represent 

environmental problems; protect indexes conservation-oriented action and human 

responsibility; and energy represents resource use and technological responses to ecological 

challenges (Wild et al., 2013). As is seen in the classification it can be split in three parts, one 

is natural sources, natural problems, protection of nature. When the vocabulary items are 

analyzed with reference to the nature, it becomes obligatory to conduct an analysis of the four 

classical elements defined by Aristotle, such as ówater, air, earth and fireô. As a result the 

following research questions emerge. 

1.4. Research Questions 

This study addresses the following research questions: 



HATTUSAS 4th INTERNATIONAL CONFERENCE ON SOCIAL SCIENCES 

August 1 ï 2, 2026 ï CORUM 

ISBN Nr. : 978-625-8795-34-9 

 

178 
 

1. How are ecological vocabulary items distributed across the categories of Nature and Natural 

Sources, Natural Problems, and Protection of Nature in comparison with the British National 

Corpus?  

2. How are the four classical elementsðair, water, earth, and fireðrepresented in the selected 

EFL coursebooks? 

2. REVIEW OF LITERATURE  

Ecolinguistics might be defined as an interdisciplinary field of linguistics which explores the 

role of language in the interactions between human and environment involving an ecological 

discourse analysis including texts about the environment and thoughts about language contact 

(Alexander & Stibbe, 2014; Awal, 2025; Poole, 2022, 2025; Stanlaw, 2020; Stibbe, 2021).  

Halliday (1990) emphasizes that ólanguage does not passively reflect reality; language actively 

creates realityô (cf. Halliday and Matthiessen, 1999) and that ólexicogrammar... shapes 

experience and transforms our perceptions into meaningsô (Halliday, 1990: 65). He identifies 

three óproblematic spheresô as foreseeable challenges ï language planning, the register of 

scientific discourse and of language and prejudice, involving the deployment of resources 

within the system that constructs sexism, racism, growthism, and classism; and highlights the 

role of future applied linguists ï óto use our theory of grammar... as a metatheory for 

understanding how grammar functions as a theory of experienceô (1990: 69) and óto learn to 

educate five billion children ... at such a time it is as well to reflect on how language construes 

the worldô (1990: 91), one that contains numerous ecosystems essential to the human survival. 

In the light of this fact the following components are considered in ecolinguistics: 
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Figure 1 Ecolinguistics: connecting language, people and the natural world 
Previous research in the field of corpus linguistics and ecocriticism mostly emphasizes the need 

for an ecolinguistic approach in designing EFL textbooks (Al -Jamal & Al-Omari, 2014; Awal, 

2025; Beach, 2025; Ekasiwi & Bram, 2023). 

Al -Jamal and Al-Omari have conducted a research on the presentation of ecological themes on 

Jordanian EFL textbooks (Al-Jamal & Al-Omari, 2014). They express that Jordanian EFL 

textbooks for 10th grade learners have major issues on integrating natural problems in EFL 

curricula, resulting in the lack of meaningful language use through EFL learning (Al -Jamal & 

Al -Omari, 2014).  

Similarly, Awal (2025) has examined the integration of environmental themes through 10 

ecological vocabulary items in a secondary level EFL textbook in Bangladesh. Based on his 

analyses, he proposes that ecological elements need to be included comprehensively in EFL 

textbooks (Awal, 2025).  

Consistent with this perspective, Ekasiwi and Bram (2023) emphasize the need for stronger 

integration of environmental content into EFL materials through their study on five Indonesian 

government-published English textbooks using qualitative and corpus-assisted analysis 

(Ekasiwi & Bram, 2023). 

According to Beach, language education should treat climate change not only as a topic for 

transmitting information, but also as a tool to build relationships with ecosystems, discuss 

environmental problems, question harmful social systems, and imagine collective action. It also 

offers ñlanguagingò as a way of connecting learners with both other people and the ñmore-than-

humanò world, including forests, land, water, plants, and species (Beach, 2025). 
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3. METHODOLOGY  

3.1. Research Design 

This study employs a corpus-assisted ecolinguistic approach combining quantitative and 

qualitative methods. Quantitative analysis has been used to identify the frequency and 

distribution of ecological vocabulary, while concordance and collocation analyses have been 

conducted to illustrate how ecological concepts are presented in context. 

3.2. Corpus 

The corpus consists of three English textbooks developed for Grades 2, 5, and 9 within the New 

Education Model. The textbooks have been converted into plain-text format and analyzed as 

separate files, allowing comparison across grade levels. Together, the three texts contain 58,092 

tokens. The analysis focuses only on written verbal content. Illustrations, audio materials, 

teachersô books, workbooks, and classroom practices are not included. 

3.3. Selection of Ecological Vocabulary items 

Firstly, 100 environmental vocabulary items defined by Wild, (Wild et al., 2013), have been 

listed and analyzed based on their frequency in the textbook corpus, their relevance to research 

questions. Therefore, only frequently detected ecology-related vocabulary items such as nature, 

protect, water, forest, safe, environment, energy, climate, fight, pollution, and solution have 

been analyzed respectively according to distribution, concordance, and collocation analyses. 

The vocabulary items represent the categories defined by Wild (2013) such as, natural 

environments and resources, ecological problems, conservation-oriented action, and 

technological responses (Wild et al., 2013). Therefore, the selected vocabulary has been 

organized into three analytical categories: 

Nature and Natural Sources: nature, forest, water, environment 

Natural Problems: climate, pollution, energy 

Protection of Nature: protect, safe, fight, solutions 

Zero-frequency vocabulary items such as recycle and sustainable have also been recorded 

because their absence is considered analytically meaningful. 

3.4. Data Analysis 



HATTUSAS 4th INTERNATIONAL CONFERENCE ON SOCIAL SCIENCES 

August 1 ï 2, 2026 ï CORUM 

ISBN Nr. : 978-625-8795-34-9 

 

181 
 

The corpus has been analyzed using AntConc 4.4.2. (Anthony, 2026).  First, word-frequency 

lists have been generated to identify the frequency of the selected ecological vocabulary items. 

Raw frequencies and normalized frequencies per million words have been calculated to enable 

comparison. Then, concordance lines have been reviewed to distinguish ecologically relevant 

uses from headings, glossary entries, duplicated exercises, and unrelated meanings. The 

normalized frequencies of the selected items have been compared descriptively with their 

corresponding frequencies in the British National Corpus in order to determine their relative 

prominence. Second, the vocabulary associated with the four classical elementsðair, water, 

earth, and fireðhas been analyzed through frequency and concordance examination. Broader 

cover terms, such as nature and environment, have also been considered where they referred to 

more than one element. The BNC comparison has been treated as a descriptive normalized-

frequency analysis rather than as a formal keyword or statistical-significance test. 

4. FINDINGS AND DISCUSSION 

The findings have been presented in accordance with the two research questions. Firstly, 

frequency analysis is used to analyze the distribution and frequency of ecological vocabulary 

across the categories of Nature and Natural Sources, Natural Problems, and Protection of 

Nature. The raw and normalized frequencies of the vocabulary items are then compared 

descriptively with their corresponding frequencies in the British National Corpus. Secondly, 

vocabulary associated with the four classical elementsðair, water, earth, and fireðhas been 

analyzed through frequency and concordance examination, together with broader cover terms 

such as nature and environment. 

Since some textbook items occur in headings, vocabulary lists, repeated exercises, or non-

ecological contexts, frequency and statistical association have not been interpreted 

independently. Concordance lines are consulted to determine the contextual and ecological 

relevance of the patterns. 

4.1. How are ecological vocabulary items distributed across the categories of Nature and 

Natural Sources, Natural Problems, and Protection of Nature in comparison with the British 

National Corpus?  

This section examines the distribution of ecological vocabulary in three categories of Nature 

and Natural Sources, Natural Problems, and Protection of Nature. Raw and normalized 

frequencies are used to identify the most prominent items in each category, with comparison to 
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the British National Corpus indicating whether these terms are more or less frequent in the 

textbook corpus. Concordance lines are also considered to ensure that the reported occurrences 

are ecologically relevant. 

4.1.1. Nature and Natural Sources 

Based on the frequency analysis, the results show that all four ecological terms are more 

frequent in the textbook corpus than in the BNC, as in Table 1 below. 

Table 3 Frequency cross table of the nature words with BNC 

Rank Vocabulary 

tem 

Raw frequency L kel hood per 

m ll on 

BNC per 

m ll on 

1 nature 42 722.99 176.76 

2 water 28 481.99 340.98 

3 forest 16 275.43 70.86 

4 env ronment 11 189.35 127.73 

It is clear from Table 1 above that nature is the most prominent item (722,99), occurring four 

times more frequently than in the BNC (176.76). Forest also shows a strong relative prominence 

(275,43), occurring about four times more frequently than in the BNC (70,86), while water and 

environment are moderately more frequent. Overall, the textbooks place greater emphasis on 

nature-related vocabulary than general English usage in contrast with the research in Indonesian 

English textbooks, in which ecolinguistic context and related vocabulary items are very low  

(Ekasiwi & Bram, 2023). On the other hand, following Beachôs languaging perspective, the 

high frequency of such vocabulary may provide learners with linguistic resources for 

developing relationships with ecosystems (Beach, 2025). 

4.1.2. Natural Problems 

Based on the frequency analysis, it has been found that all three terms listed in Natural Problems 

category are more frequent in the textbook corpus than in the BNC as shown in Table 2 below. 
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Table 2 Frequency cross table of the natural problems words with BNC 

Rank Vocabulary 

tem 

Raw frequency L kel hood per 

m ll on 

BNC per 

m ll on 

1 energy 9 154.93 119.55 

2 cl mate 7 120.50 27.54 

3 pollut on 6 103.28 40.56 

As seen from Table 2 above, climate shows the strongest relative prominence (120.50), 

occurring over four times more frequently than in general English (27.54). In addition, pollution 

is also notably overrepresented at 103.28 per million in textbooks, while 40.56 per million in 

the BNC, while energy is only moderately more frequent, 154.93 in textbooks, while 119.55 in 

the BNC. Overall, textbooks give particular emphasis to climate-related environmental 

problems. In contrast to these findings,  in the Bangladeshi context, the textbook prioritizes 

óenergyô (11.56%) while óclimateô appears with a low frequency (2.34%), ranking 10th among 

ecological terms (Awal, 2025). On the other hand, in the U.S., political strategists urge the use 

of climate related vocabulary more often (Grundmann & Krishnamurthy, 2016). 

4.1.3. Protection of Nature 

When the vocabulary items related to the Protection of Nature, protect, safe, fight, solutions, 

analyzed, it has been found that all four protection-oriented terms are more frequent in the 

textbook corpus than in the BNC as shown in Table 3 below.  

Table 3 Frequency cross table of the protection of nature words with BNC 

Rank Vocabulary 

tem 

Raw frequency L kel hood per 

m ll on 

BNC per 

m ll on 

1 protect 38 654.13 49.81 

2 safe 14 241.00 65.80 

3 f ght 7 120.50 65.93 

4 solut ons 3 51.64 25.19 
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As is seen from the Table 3 above, protect shows by far the strongest relative prominence 

(654.13), occurring over thirteen times more frequently (49.81). Safe is also strongly 

emphasized in textbooks with 241 per million in textbooks, while 65.80 in the BNC. In addition, 

fight and solutions occur about twice as often as in general English. Overall, the textbooks 

foreground protective action, safety, and problem-solving. These results are in line with the 

idea of ecolinguistics, aiming to identify linguistic patterns that harm the environment and to 

help develop "new stories to live by" that encourage people to protect the life-sustaining 

interactions between humans and the natural world (Poole, 2022; Stibbe, 2014). Based on these 

findings related to the Protection of Nature, it is also highly recommended for textbooks to 

incorporate "Green Pedagogy" and Project Based Learning to encourage active ecological 

participation, such as school gardening, recycling programs, and role-playing to encourage 

active ecological participation, collaboration, and the meaningful use of environmental 

vocabulary in real-life contexts (Awal, 2025; Beach, 2025). 

4.2. How are the four classical elementsðair, water, earth, and fireðrepresented in the 

selected EFL textbooks? 

This section presents how the four classical elementsðair, water, earth, and fireðare 

represented in the selected EFL textbooks. Raw and normalized frequencies are used to identify 

the relative prominence of each element, while comparisons with the BNC show whether these 

terms occur more or less frequently than in general English.  

4.2.1. Air-Related Ecological Vocabulary in the Textbook Corpus and the BNC 

The Air category is more prominent in the textbook corpus than in the BNC across all five 

vocabulary items as presented below in Table 4. 

Table 4 Air-Related Ecological Vocabulary in the Textbook Corpus and the BNC 

Category Vocabulary item Raw frequency Likelih ood per million BNC per million 

Air  air 13 223.78 181.09 

 
weather 25 430.35 56.17 

 
sky 11 189.36 46.53 

 
climate 7 120.50 27.54 

 
pollution 6 103.28 40.56 
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Weather shows the strongest relative difference, occurring more than seven times as frequently 

as in the BNC. Climate and sky are also markedly overrepresented, while pollution appears 

about two and a half times more frequently. Air itself shows the smallest difference, although 

it is still more frequent in the textbook corpus. Overall, the results suggest that the textbooks 

give substantial attention to atmospheric and climate-related vocabulary, especially everyday 

weather and broader environmental concerns.  

Air is identified as a primary keyword for diachronic analysis by ecolinguists (Poole, 2022). By 

tracking the construction and representation of 'air' over time, researchers can observe shifting 

societal attitudes and the emergence of either beneficial or destructive ecological worldviews 

(Poole, 2022). With reference to ecolinguistics, in language textbooks air related vocabulary is 

frequently emphasized to promote ecological sensitivity (Sahayu et al., 2025). This approach is 

also clear in this current study. 

4.2.2. Water-Related Ecological Vocabulary in the Textbook Corpus and the BNC 

The Water category is consistently more frequent in the textbook corpus than in the BNC, as 

shown in Table 5 below. 

Table 5 Water-Related Ecological Vocabulary in the Textbook Corpus and the BNC 

Category Vocabulary item Raw frequency Likelihood per million  BNC per million  

Water water 28 481.99 340.98 

 

sea 27 464.78 124.80 

 

fish 26 447.57 107.04 

 

ocean 12 206.57 19.81 

 

river 11 189.36 91.03 

Ocean shows the strongest relative prominence, occurring more than ten times as frequently as 

in the BNC. Fish and sea are also strongly overrepresented, while river appears about twice as 

often. Water itself shows the smallest difference, although it is still more frequent in the 
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textbook corpus. Overall, the findings indicate that the textbooks place considerable emphasis 

on water vocabulary in terms related to seas, oceans, and aquatic life. 

Similar to the category and vocabulary item of óairô, water is also identified as a primary 

keyword for diachronic analysis by ecolinguists (Poole, 2022). The representation of ówaterô in 

discourse varies from being a vital "life-sustaining" element to being framed as a commodity 

or a site of crisis (Poole, 2022, 2025). In terms of the EFL context, 'water' related items 

frequently appear in English as a Foreign Language (EFL) textbooks, for example, in a corpus 

analysis of secondary-level textbooks in Bangladesh, "water" has been found to be the third 

most frequent ecological word, appearing 40 times (Awal, 2025). Besides, in Jordanian 

textbooks, ówater shortageô and ónatural resources depletionô are the most frequent themes 

under ecological sensitivity, accounting for 28.58% of the content (Al -Jamal & Al-Omari, 

2014). Similar to the research conducted by Al -Jamal & Al-Omari (2014), while the frequency 

of water related items is similar, when collocations are analyzed, it has been found that the 

current corpus of the textbooks has zero instances of providing specific examples of water 

pollution within their ecological knowledge sections, focusing instead on abstract definitions 

(Al -Jamal & Al-Omari, 2014). 

4.2.3. Earth-Related Ecological Vocabulary in the Textbook Corpus and the BNC 

Being the third natural element defined by Aristotle, the Earth category is strongly 

overrepresented in the textbook corpus compared with the BNC as shown in Table 6 below. 

Tablo 6 Earth-Related Ecological Vocabulary in the Textbook Corpus and the BNC 

Category Vocabulary item Raw frequency Likelihood per million  BNC per million 

Earth earth 13 223.78 91.37 

 

garden 48 826.28 107.26 

 

habitat 22 378.71 9.66 

 

forest 16 275.43 70.86 

 

wildlife 16 275.43 19.79 
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Habitat shows the greatest relative prominence, occurring nearly forty times more frequently, 

followed by wildlife at about fourteen times the BNC rate. Garden is also frequent, while forest 

and earth occur around four and two-and-a-half times more often, respectively. Overall, the 

textbooks give substantial attention to terrestrial settings, habitats, and non-human life, 

suggesting a strong focus on land-based ecological themes which is in line with Beachôs 

emphasis on ñmore-than-humanò world, including forests, land, water, plants, and species 

(Beach, 2025). 

4.2.4. Fire-Related Ecological Vocabulary in the Textbook Corpus and the BNC 

Fire category presents a more mixed pattern than the other elements as shown in Table 7 below. 

Table 7 Fire-Related Ecological Vocabulary in the Textbook Corpus and the BNC 

Category Vocabulary item Raw frequency Likelihood per million  BNC per million 

Fire fire 3 51.64 134.15 
 

hot 22 378.71 86.33 
 

oil 15 258.21 100.35 
 

light 12 206.57 223.68 
 

energy 9 154.93 119.55 

 Hot is the most strongly overrepresented item, occurring more than four times as frequently as 

in the BNC. Oil is also significantly more frequent, while energy shows a smaller increase. By 

contrast, fire itself is less frequent in the textbook corpus than in the BNC, and light occurs at 

a broadly similar but slightly lower rate. Overall, it is clear from the Table 7 that ecological 

vocabulary items related to fire category are not emphasized in textbooks. These results prove 

that fire is a theme discussed in disaster discourse and en emerging site for ecopedagogical 

analysis (Poole, 2025; Poole & Shen, 2026).  

To sum up, the inclusion of classical elements, air, water, earth, and fire, in textbooks is 

characterized by their role as eco-keywords used to describe environmental themes, promote 

emotional awareness, but not to frame ecological crises. While these elements are highly 

frequent, research indicates they are often used to foster ecological awareness rather than 



HATTUSAS 4th INTERNATIONAL CONFERENCE ON SOCIAL SCIENCES 

August 1 ï 2, 2026 ï CORUM 

ISBN Nr. : 978-625-8795-34-9 

 

188 
 

practical problem-solving skills (Al -Jamal & Al-Omari, 2014; Poole & Shen, 2026; Sahayu et 

al., 2025). 

5. CONCLUSION 

This study has examined the distribution and representation of ecological vocabulary in Grade 

2, 5, and 9 EFL textbooks developed under the New Education Model through a corpus-based 

approach to ecolinguistics. The findings suggest that ecological vocabulary is generally more 

frequent in the textbook corpus than in the British National Corpus, in the categories of Nature 

and Natural Sources, Natural Problems, and Protection of Nature. Based on the selected 

vocabulary items, nature, protect, climate, pollution, and habitat show significantly stronger 

relative prominence. These findings suggest that ecological context is not completely peripheral 

in textbooks and learners are exposed to vocabulary related to the natural world, environmental 

problems, and protective action.  

The analysis of the four classical elements also shows a mixed representation. The vocabulary 

items related to the categories of air, water, and earth are generally more prominent than in the 

BNC, especially weather, ocean, habitat, wildlife, and garden. In contrast, the fire category 

presents a more limited and mixed pattern, since fire itself occurs less frequently than in the 

BNC and is represented mainly through items such as hot, oil, light, and energy. Overall, the 

four elements function as eco-keywords used to describe nature, ecosystems, weather, and 

living beings; however, they are used more frequently to foster ecological awareness than to 

frame ecological crises or encourage problem-solving (Al -Jamal & Al-Omari, 2014; Poole & 

Shen, 2026; Sahayu et al., 2025). 

Furthermore, the findings support the view that language education should not treat climate 

change only as a topic for transmitting information, but also as a means of building relationships 

with ecosystems, discussing environmental problems, questioning harmful practices, and 

imagining collective action (Beach, 2025). Based on the findings, it is recommended that future 

EFL textbooks include a more systematic and balanced ecological framework. An ecological 

glossary may be prepared to define important vocabulary items and provide meaningful 

examples. In addition, a thematic index based on ecocriticism may help teachers and learners 

locate units, texts, and activities related to nature, environmental problems and the four classical 

elements. Such an index may also support future researchers, curriculum designers, and 

textbook writers by making ecological content more visible across grade levels. In addition, a 
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comprehensive ecological lexicon might be prepared through corpus-based research so that the 

selection, frequency, contextual use, and grade-level distribution of ecological vocabulary 

might be systematically identified. 

The preparation of such a lexicon requires interdisciplinary collaboration of specialists in 

lexicology, corpus linguistics, ecolinguistics, education, curriculum design, and the natural 

sciences. Researchers working on climate change and environmental education should share 

their findings through interdisciplinary conferences, workshops, and meetings so that scientific 

knowledge can be transformed into age-appropriate vocabulary, texts, and classroom activities. 

In addition, ecological vocabulary should be integrated into the curriculum progressively rather 

than appearing as isolated words or occasional themes. Vocabulary related to climate change, 

pollution, recycling, sustainability and water protection may be distributed across different 

grades according to learnersô linguistic and cognitive levels. The zero or limited frequency of 

terms such as recycle and sustainable indicates that some significant ecological concepts require 

more attention (Awal, 2025). 

For the higher-education level, studentsô  social participation may also be recognized in addition 

to their academic achievement. In addition to academic transcripts, undergraduate students 

might receive a social or co-curricular transcript documenting participation in elective courses, 

climate-change projects, environmental clubs, sustainability activities, community service, and 

related social-skills development. Such recognition may encourage students to regard 

ecological responsibility not only as academic knowledge but also as an important form of civic 

and social participation. 

In addition, the forthcoming COP31 conference in Antalya offers an important opportunity to 

bring together curriculum development, language education, corpus-based ecological research, 

and public awareness of climate change. Universities, schools, researchers, and curriculum 

specialists might use this event to organize panels, student projects, vocabulary studies, and 

awareness activities. The results of these activities may later be included in ecological 

glossaries, textbook themes, elective courses, and social transcript systems. Therefore, the 

present study may provide a useful source for COP31 panels, educational projects, and 

interdisciplinary discussions. 

Finally, it is highly recommended that textbooks incorporate Project Based Learning through 

activities such as school gardening, recycling programs, environmental clubs, local ecosystem 
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observation, and role-playing to encourage active ecological participation, collaboration, and 

the meaningful use of environmental vocabulary in real-life contexts (Awal, 2025; Beach, 

2025). Such practices may help learners move beyond getting familiar to ecological vocabulary 

and to use language for discussing problems and proposing solutions. As a result, EFL 

textbooks may contribute not only to language development but also to ecological awareness, 

responsibility, and more sustainable relationships between humans and the natural world. 
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ABSTRACT 

This study discusses A2 level EFL learnersô perceptions towards English language tests 

supported by visuals. The primary focus of this research is to find out how A2 level EFL test-

takers perceive the visuals integrated into an administered 100-item A2 level English language 

exam which examines their listening and reading skills along with the English grammar. The 

second aim is to propose criteria for the selection of visuals that support learnersô text 

comprehension in tests. Therefore, a questionnaire of 20 items was given to A2 level students 

at a public high school in Türkiye and 36 responses were analysed. The quantitative analysis 

revealed an overwhelmingly positive perception among students regarding the use of visuals in 

exams. Specifically, most of the respondents reported that concept-based visual signs helped 

them grasp word meanings and understand narrative plots in reading passages. Additionally, 

89% of students affirmed that visuals facilitated listening comprehension, while 94% noted 

improved sentence-level understanding. The students also reported that visuals increased their 

engagement and made abstract language concepts easier to understand, with somewhat lower 

agreement on reduced test anxiety. At the same time, the study acknowledges earlier concerns 

that visuals can hinder performance when they are merely decorative, culturally inappropriate, 

or unrelated to the text. To address this risk, the study outlines several key principles for test 

designers: visuals should be authentic, clear, learner-centred, directly relevant to the target task, 

and integrated purposefully rather than ornamentally. Ultimately, the research concludes that 

thoughtfully implemented visuals can make language assessments more authentic, valid, and 

communicatively meaningful. 

Keywords: Visuals in English Language Tests, Foreign Language Assessment, Criteria for 

Visuals 

 

 
* This study is expanded from a part of the masterΩǎ ǘƘŜǎƛǎ ŜƴǘƛǘƭŜŘ άThe Use of Visuals in A2 Level EFL High School 
9ȄŀƳǎέ ŎƻƳǇƭŜǘŜŘ ŀǘ hƴŘƻƪǳȊ aŀȅƤǎ ¦ƴƛǾŜǊǎƛǘȅΣ DǊŀŘǳŀǘŜ {ŎƘƻƻƭ ƻŦ 9ŘǳŎŀǘƛƻƴŀƭ {ŎƛŜƴŎŜǎΣ ǳƴŘŜǊ ǘƘŜ ǎǳǇŜǊǾƛǎƛƻƴ 
ƻŦ !ǎǎƻŎΦ tǊƻŦΦ 5ǊΦ bŀƭŃƴ YƤȊƤƭǘŀƴ in 2018. 
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1. INTRODUCTION  

Visual materials have become an increasingly important component of language teaching and 

assessment, reflecting the multimodal nature of communication in contemporary contexts. As 

language assessment aims to measure learnersô ability to comprehend and use language in 

authentic situations, the integration of visual input has gained considerable attention. 

Both theoretical and pedagogical considerations support the use of visuals in language testing. 

From a theoretical perspective, they contribute to the authenticity of assessment because real-

life communication typically involves the integration of verbal and visual information. From a 

pedagogical perspective, the inclusion of visuals in language tests is justified by their 

widespread use in language classrooms, making them a familiar and meaningful component of 

instructional practice (Gruba, 1999). 

Advantages and Disadvantages of Using Visuals in Language Testing 

Canning-Wilson (2001) highlights several benefits of using visuals in language testing. First, 

visuals contribute to the authenticity of test tasks. They also help test takers focus on either the 

overall meaning of a task or on specific elements within it. In addition, visual materials provide 

contextual support, enabling learners to interpret linguistic structures more effectively. Another 

advantage is that visual clues encourage learners to make predictions, draw inferences, and 

deduce meaning from the available information. Furthermore, they allow teachers to evaluate 

whether learners have correctly grasped structures and syntactic relationships. Visual-based 

assessments also promote the use of both top-down and bottom-up processing strategies during 

comprehension. Overall, learners are often able to understand the accompanying text more 

accurately when it is supported by appropriate visual input. 

Beyond these advantages, visual stimuli can also increase learner engagement. According to 

Jensen (2005), they activate a greater number of pleasure-related structures in the brain, thereby 

strengthening learnersô positive emotional attachment to assessment. Moreover, the inclusion 

of visuals improves the face validity of tests, as learners tend to feel more comfortable and 

experience lower levels of anxiety when the assessment format resembles what they are already 

accustomed to in classroom instruction.  

On the other hand, visuals can have some drawbacks. Suvorov (2008) notes that visual 

information that does not match learnersô cultural or educational background can make 

comprehension harder rather than easier. Suvorov (2008) also notes that when a visual carries 

no meaningful information and has no clear relationship with the text, it can distract learners 

from their purpose and mislead them. 

Determining Visuals for Testing Purposes 

Because students do not necessarily perceive visual images as intended, teachers need to 

incorporate them strategically to maximize the reliability and validity of test outcomes.  
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According to Wright (1989), visual materials selected for classroom use should satisfy five 

essential criteria. These principles are equally relevant when choosing visuals for language 

tests. Specifically, visuals should be easy to prepare, easy to organize, interesting for students, 

meaningful and authentic, and capable of providing enough language input. 

Schriver (1997) outlines a five-category framework to describe how text and visual modes 

interact. In this typology, the relationship may be redundant (expressing identical content), 

complementary (where both modes provide different content, both of which are necessary to 

understand the intended message/key ideas), or supplementary (with one mode conveying the 

primary message while the other reinforces or elaborates it). Their relationship may also be 

juxtapositional, where meaning arises from the semantic tension between the two modes, or 

stage-setting, in which one mode foreshadows the context or theme in the other.  

Canning-Wilson (2001) emphasizes several additional considerations for the selection of visual 

materials. Visuals should be designed to meet learnersô needs and interests rather than reflect 

teachersô preferences. They should also possess universal characteristics, a view supported by 

Chung (1994), who argues that visual representations facilitate all learnersô understanding of 

word meanings. In addition, visual materials need to be appropriate to learnersô cultural and 

educational backgrounds and be closely aligned with the content of the accompanying text.  

Canning-Wilson (1999, pp. 8ï9) proposes eight questions to guide the effective selection and 

use of visual materials in language assessment. Each question addresses a distinct thematic 

dimension, as shown in Table 1: 

Table 1. Criteria for the Selection and Use of Visuals in Language Assessment  

 

Although the facilitative role of visual support in language teaching, and to a lesser extent in 

listening assessment, has received considerable research attention (e.g., Ginther, 2002; Levie & 

Lentz, 1982), comparatively little is known about how young EFL learners themselves perceive 

the use of visuals when these are integrated into a language exam rather than into classroom 
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instruction alone. This gap is particularly evident in the Turkish state-school context, where the 

visuals used in exams tend to be limited in richness and variety, and where learnersô own views 

on this practice have rarely been sought. 

Building on this gap and to incorporate learnersô perceptions into discussions of visual use in 

language testing, the present study seeks to answer the following research questions: 

RQ1. What are A2 level EFL learnersô perceptions towards the use of visuals in EFL exams? 

RQ2. What can the criteria of visuals be in EFL exams? 

 

2. METHODOLOGY  

Research Design and Data Collection Instruments 

This study adopted a descriptive survey design within a quantitative research paradigm to 

portray A2 level EFL learnersô perceptions towards the use of visuals in an English language 

exam. Two instruments were used to collect the data reported in this study: an achievement 

exam and a perception questionnaire, both developed for the masterôs thesis from which this 

article is derived (Kayacan, 2018).  

The achievement test comprised 100 items measuring participantsô listening and reading skills 

as well as their command of English grammar. The visual illustrations accompanying the test 

items were selected in consultation with an ELT expert and based on criteria discussed in the 

literature, including relevance to the accompanying text, clarity, authenticity, and learner-

centredness. 

In addition to the achievement test, the experimental group was given a short questionnaire 

containing 20 items to assess the studentsô perceptions towards the use of visuals in the tests, 

and the students were asked to agree or disagree with each statement. Based on the related 

literature, the questionnaire items were designed to elicit studentsô feedback, specifically their 

opinions on the impact of visuals in the English exam. To establish content validity, the 

questionnaire was reviewed by an expert in ELT. Since all the participants were Turkish 

students, the questionnaire was developed and administered in Turkish to reduce the risk of 

misunderstanding and to increase the likelihood that the responses reflected their actual 

perceptions. 

Setting and Participants 

The study involved 80 A2 level EFL students from a public high school in Türkiye. 

Convenience sampling was used because the researcher had access to these intact classes. The 

experimental group consisted of 40 students who completed the visually supported achievement 

tests and were then asked to complete the perception questionnaire. Because the questionnaire 

was administered after the tests, students were able to respond based on their own test-taking 

experience. A parallel intact class of 40 students served as the control group and completed a 

text-only version of the test. Achievement data came from both groups, but perception data 

came only from the experimental group, so the two analyses are based on different sample sizes. 

Data Collection Procedure and Analysis 
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Of the 40 questionnaires collected from the experimental group, 4 were excluded from the 

analysis due to non-response or extensive missing data. The final sample consisted of 36 

questionnaires. The collected data were analysed using frequency counts and reported as 

percentages. No composite or subscale scores were computed at any point, and all results are 

reported at item level. As this paper focuses on the studentsô perceptions rather than their 

performance, the achievement scores have not been re-analysed, and only the figures reported 

in Kayacan (2018) are presented here. 

To address the second research question, the questionnaire items were subjected to an inductive 

content analysis. Each item was seen as an implicit statement about a desirable quality of visuals 

in a test and was labelled accordingly. This process resulted in 11 criteria from the 20 items. 

Some items refer to more than one quality and were therefore placed under multiple criteria. 

For the negative Items 13 and 14, disagreement was interpreted as a positive view of visual 

materials. Item 12 (on eye strain) was excluded because it describes a potential drawback rather 

than a desirable feature. 

 

3. RESULTS AND DISCUSSION 

Research Question 1: What are A2 level EFL learnersô perceptions towards the use of 

visuals in EFL exams?  

For ease of presentation, the twenty questionnaire items are reported below under four headings: 

cognitive, affective, design-related, and authenticity- and engagement-related:  

Cognitive Aspects of Visual Assessment  

The first set of items addresses the cognitive dimension of visual support, that is, the extent to 

which visual input helped students process and understand language during the exam, including 

comprehension (vocabulary, sentence, reading, listening) and the understanding of abstract 

concepts. Table 2 presents the studentsô responses to these six items: 

Table 2. The Studentsô Perception Questionnaire: Cognitive Aspects of Visual Assessment 
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On Item 1, almost all the participants agreed that visual depictions of concepts helped them 

understand the meanings of unfamiliar words. This result indicates that students viewed visual 

support as beneficial for vocabulary comprehension. In a study of university EFL students, 

Wang et al. (2024) similarly found that representational pictures resulted in significantly higher 

learning judgements than decorative pictures in a testing context.  

For Item 2, 86% of the students reported that visual images improved their ability to remember 

vocabulary. Paivioôs (1986) Dual Coding Theory offers one explanation. When a word appears 

alongside an image, it is encoded twice ð once verbally, once visually. The learner ends up 

with two connected memory traces instead of one, which means there is a second way back to 

the word when recall is needed. Teng (2023) observed the same effect among EFL learners. 

Students in the visually supported condition scored higher, and they also reported that the words 

were easier to remember. 

Item 4 drew the highest agreement: 97% of students said the visual illustrations helped them 

understand the plot of reading texts. Altunēĸēk (2023) reported that students with visual support 

scored higher on comprehension, and they also felt the visuals had helped them. In their review 

of 55 experiments, Levie and Lentz (1982) found that illustrations enhance text comprehension 

by supplying context, clarifying examples, and offering redundant cues that reinforce 

understanding and recall. 

On Item 5, 89% of the participants reported that visual clues made the listening texts easier to 

understand. This aligns with previous research on visual support in listening comprehension 

(Beydeĸ, 2023; Ginther, 2002; Karimi & Biria, 2014). The question has also been taken up in 

video-mediated listening assessment, where researchers have looked at both what test-takers 

report and how they actually perform (He & Suvorov, 2026; Kwon & Yu, 2024; Lesnov, 2022; 

Progosh, 1996; Suvorov & Li, 2023). 

As to Item 6, 94% of the students agreed that visuals facilitated their understanding of 

sentences. As Canning-Wilson (2001) suggests, visual cues can help learners make sense of the 

target languageôs syntax and structure. However, empirical findings are less consistent than 

those reported for vocabulary and text comprehension. Qadha and Al-Wasy (2024) found that 

visual tools improved learnersô performance, but their study focused on only one grammatical 

structure. By contrast, Ballēdaĵ (2020) reported that visuals did not improve scores on a 

grammar-based cloze test. This may be because pictures are most useful when they can clearly 

represent the content of a test item (Schewior & Lindner, 2024), whereas abstract syntactic 

relationships are much harder to show visually. 

For Item 19, 92% of the students considered that visuals made abstract concepts more concrete. 

This finding is congruent with Farley et al. (2012), who found that attaching metaphorical, 

emotive, or symbolic imagery to abstract L2 words significantly improved meaning recall on 

both immediate and delayed post-tests. On the other hand, Alesandrini (1984) argues that the 

effectiveness of a visual depends on the level of abstractness or amount of detail in the visual. 

Affective Aspects of Visual Assessment 
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The second set of items focuses on the affective dimension of visual assessment, namely 

studentsô emotional and motivational reactions, including boredom, anxiety, perceived 

difficulty, enjoyment, confidence, and attitudes towards the English course. Table 3 presents 

the studentsô responses to these seven items: 

Table 3. The Studentsô Perception Questionnaire: Affective Aspects of Visual Assessment 

With respect to Item 3, 92% of the participants stated that the inclusion of visuals prevented 

them from becoming bored while reading. This may be attributable to the affective functions 

of visuals that generally heighten enjoyment and serve affective aims such as attitude change 

(Levie & Lentz, 1982).  

The responses to Items 7ï11 further highlight the motivational value of visual support. Most 

participants perceived visual aids as making exams more enjoyable and engaging, which 

suggests that they evoke positive affective responses when used appropriately. These findings 

support Levie and Lentzôs (1982) emphasis on the motivational value of illustrations and 

Karimi and Biriaôs (2014) finding that visual support can strengthen learner motivation. 

However, the percentages relating to emotional responses were notably lower than those 

associated with comprehension. Whereas 94ï97% of the participants indicated benefits for 

understanding vocabulary, sentences, and plot, 67% stated that visuals reduced anxiety, 61% 

reported feeling no anxiety during the visually supported exams, and 58% believed that they 

would obtain higher scores. The learners thus appear to have credited visuals with helping them 

understand the test more readily than with changing how they felt about it or how they expected 

to perform. Incorporating visual materials into language tests may accordingly support 

comprehension more dependably than it reduces test anxiety. 

As for Item 18, 69% of the participants indicated that visual support contributed to a more 

positive perception of English classes. This outcome may be associated with the motivational 

and affective benefits reflected in the responses to Items 7ï11. This is consistent with the 

concept of washback, whereby the nature of a test can shape learnersô and teachersô attitudes 

and practices beyond the testing event itself (Alderson & Wall, 1993). The finding should be 
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read as evidence of learnersô attitudes, however, rather than of washback on classroom practice, 

which Alderson and Wall argue requires observational rather than self-report data.  

Aspects of Visual Test Design 

The third set of items concerns specific design-related features of the visual material, including 

its usability, effectiveness, and appropriateness. Table 4 presents studentsô responses to these 

three items:  

Table 4. The Studentsô Perception Questionnaire: Aspects of Visual Test Design 

On Item 12, only 6% of the participants reported that coloured visuals caused eye strain, 

whereas the remaining students expressed positive attitudes towards the use of colour. This 

finding supports Lamberski and Dwyerôs (1983) claim that colour serves as an effective cueing 

device by helping learners identify and distinguish essential information in visual messages. 

For Item 13, 75% of the students believed that visuals had a positive impact on their 

performance, which indicates that visuals provide clarity to both the questions and the texts. 

Anglin et al. (2004) found that static illustrations combined with text facilitate knowledge 

acquisition, and Suvorov and He (2022) found that suitable visuals in L2 listening tests yield a 

positive effect on examineesô performance. 

For Item 14, all the students disagreed that visual illustrations should be removed from English 

exams. In this respect, Petrie (2003) points out that overlooking the visual dimension of 

communication means neglecting an essential aspect of language and culture learning. 

Authenticity and Engagement in Visual Assessment 

The final set of items focuses on whether the use of visuals makes English exams more 

authentic, interesting, and distinctive from conventional assessments. Table 5 presents studentsô 

responses to these four items:  
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Table 5. The Studentsô Perception Questionnaire: Authenticity and Engagement in Visual 

Assessment

 

The results for Items 15 and 16 indicate that most students perceived visually supported English 

exams as more authentic and more interesting than text-only tests. This finding supports 

Shabiralyani et al. (2015), who argue that visuals contribute to creating assessment tasks that 

more accurately reflect real-life communication. This also aligns with Bachman and Palmer 

(1996), who identify authenticity, the degree of correspondence between test tasks and real-

world language use, as one of the core qualities that make a language test useful. In this light, 

given that language use outside the classroom is characteristically multimodal, visual 

information is itself one of the task characteristics that a test must correspond to.  

Regarding Item 17, 92% of the students reported that visual stimuli effectively captured their 

attention, and on Item 20, 81% of them stated that the inclusion of visual materials made the 

tests more distinctive than conventional tests. This latter perception may be attributed to the 

fact that the students are generally accustomed to monochrome text-based exam papers with 

little or no visual support. The findings suggest that visuals can make assessments more 

engaging for learners and highlight the need for teachers to consider the visual presentation of 

test materials carefully. 

Overall, the findings show that the A2 level high school students in the experimental group 

seem to have highly positive perceptions towards English language tests supported by visuals. 

The achievement scores reported in Kayacan (2018, pp. 47, 52, 59) point in the same direction: 

They were higher for the experimental group than for the control group in every section 

(listening: 22.48 vs. 18.43; reading: 18.83 vs. 16.48; use of English: 27.45 vs. 20.20) and in 

total (68.75 vs. 55.10); the difference in total scores was statistically significant, t(78) = 5.62, p 

< .001, d = 1.26, as were the differences in listening, t(78) = 4.91, p < .001, d = 1.10, reading, 

t(78) = 2.85, p = .006, d = 0.64, and use of English, t(78) = 5.28, p < .001, d = 1.18. The 

achievement data thus corroborate the studentsô perceptions, though the two data sets come 

from different samples. These findings align with Bowmanôs (2011) observation that the human 

brain is naturally drawn to visual stimuli, which tend to elicit an emotional response. The results 

also support Jensenôs (2005) view that increased engagement makes students happier and more 

attentive, ultimately leading to better learning outcomes, as visual input activates a greater 

number of pleasure-related structures in the brain. 

Research Question 2: What can the criteria of visuals be in EFL exams? 

When the studentsô perceptions towards the use of visuals in EFL exams are taken into account, 

the criteria and their constituent items are presented in Figure 1: 
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Figure 2. The Suggested Criteria of Visuals  

The eleven criteria in Figure 1 can easily be matched with the taxonomy of illustration functions 

by Levie and Lentz (1982, p. 218). Their framework suggests that visuals must attract attention, 

manage affect, and support comprehension. Interesting and unconventional correspond to the 

attentional function; entertaining, motivating, and lowering anxiety to the affective functions 

of enhancing enjoyment and shaping emotions and attitudes; facilitator, clear, concrete, and 

authentic to the cognitive functions of aiding comprehension and supplying additional 

information.  

The present findings also reflect a caveat raised by these authors: the functions are not 

independent, and a single illustration may serve several functions at once. Items 4 and 11 were 

therefore assigned to more than one criterion, and the remaining two criteria, beneficial and 

functional, could not be linked to any single function. This overlap appears to reflect the 

multifunctional nature of visuals.  

As illustrated above, these criteria may serve as useful guidelines for teachers and test writers 

seeking to enhance the reliability and variety of achievement tests. 

 

4. CONCLUSION 

Concluding Remarks 

This study examined the role and effectiveness of visuals in language testing, drawing on both 

learnersô perceptions and empirical findings. Visuals not only supported comprehension; they 

were also associated with more positive attitudes towards English lessons and exams. Students 

also found the test more enjoyable, more engaging, and easier to follow when visuals were 

included, and most said they would want them again. As learning materials have become 

increasingly multimodal, text-only tests are arguably out of step with classroom practice. 
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The results of this study also support several principles of using visuals in the language 

classroom. In the light of these principles and the findings, Table 6 presents the rationale behind 

the use of visuals in language testing, supported by Celce-Murcia et al. (2014): 

Table 6. Rationale for Using Visuals in Language Testing 

 

Furthermore, using visuals in English language tests offers several specific advantages. 

Carefully chosen and well-designed visual materials appear to help many students access the 

intended meaning of test items: visual clues serve as prompts when students are unable to 

recognize a particular word in the text, and the participants reported that visuals supported 

vocabulary and sentence comprehension. Whether such support also encourages deeper 

processing rather than surface-level understanding, as the multimedia learning literature 

suggests, could not be established here, since the questionnaire did not measure processing 

depth. These benefits, however, hold only when the visuals are appropriate for the task. 

Altunēĸēk (2023) offers a systematic way of making this judgement through Kēzēltanôs rubric, 

which helps teachers and test designers identify visuals that convey ideational, interpersonal, 

and textual meanings appropriately. 

Limitations and Suggestions for Further Research 

This study has several limitations. It was based on a convenience sample of 36 A2 level students 

at a single public high school, so these findings should be tested with larger samples and at 

other proficiency levels. The questionnaire itself has limitations. It used a dichotomous agreeï

disagree format with no neutral option, and most items were positively worded. It was also 

administered by the researcher, who was the participantsô own teacher, so some degree of social 

desirability bias is possible. Finally, agreement was noticeably lower on the anxiety items than 

on the comprehension items. Measuring test anxiety with an established instrument, rather than 

relying on self-report alone, would allow this pattern to be examined directly. 
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ÖZET 

Ķstanbulôun tarih´ kent merkezlerinden biri olan Galata, farklē dºnemlere ait mimari 

karakterlerin bir arada gºr¿lebildiĵi ºzg¿n bir kentsel ­evredir. Bºlge, ºzellikle 19. y¿zyēlēn 

sonlarēndan itibaren ticari hareketlilik, n¿fus deĵiĸimleri ve Batē etkili yaĸam bi­imlerinin 

yaygēnlaĸmasēyla birlikte yeni bir yapēlaĸma s¿recine girmiĸtir. Bu s¿re­te ortaya ­ēkan 

apartman yapēlarē, yalnēzca konut ihtiyacēnē karĸēlayan yapēlar olmaktan ­ēkarak dºnemin 

sosyal ve estetik deĵerlerini yansētan mimari gºstergelere dºn¿ĸm¿ĸt¿r. Frej Apartmanē, 

Galataônēn bu dºn¿ĸ¿m dºnemine ait ºnemli ºrneklerden biri olarak deĵerlendirilmektedir. 

Yapē; cephe d¿zeni, dekoratif ayrēntēlarē ve mimari yaklaĸēmē bakēmēndan 19. y¿zyēl sonu 

Ķstanbulôunda gºr¿len eklektik anlayēĸēn izlerini taĸēmaktadēr. Galata bºlgesi, Ķstanbulôun 

modernleĸme s¿recinde farklē mimari yaklaĸēmlarēn bir araya geldiĵi ºzg¿n bir kentsel ­evre 

oluĸturmuĸtur. Bu ­evrede yer alan Frej Apartmanē, 19. y¿zyēl sonu Ķstanbul apartman 

mimarisinin estetik ve temsil deĵerini yansētan ºnemli yapēlardan biridir. Yapē; cephe d¿zeni, 

oran iliĸkileri, s¿sleme yaklaĸēmē ve mimari ayrēntēlarē bakēmēndan dºnemin eklektik mimari 

anlayēĸēnēn ºzelliklerini taĸēmaktadēr. Bu ­alēĸmada Frej Apartmanē, tarihsel bir yapē olarak 

tanēmlanmasēnēn ºtesinde, mimari bi­imleniĸi ¿zerinden okunmaktadēr. Cephe organizasyonu, 

d¿ĸey-yatay denge, a­ēklēklarēn yerleĸimi, dekoratif elemanlarēn kullanēmē ve s¿sleme dilinin 

yapēya kattēĵē anlam deĵerlendirilmektedir. 

Anahtar Kelimeler:  Galata, Frej Apartmanē, cephe analizi, eklektik mimari, s¿sleme. 

ABSTRACT 

Galata, one of Istanbul's historical city centers, is a unique urban environment where 

architectural characteristics from different periods can be seen together. The area underwent a 

new development process, particularly from the late 19th century onwards, driven by 

commercial activity, population changes, and the spread of Western-influenced lifestyles. The 

apartment buildings that emerged during this process evolved from structures solely fulfilling 

housing needs into architectural indicators reflecting the social and aesthetic values of the era. 
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The Frej Apartment is considered one of the important examples of this transformation period 

in Galata. The building bears the traces of the eclectic approach seen in late 19th-century 

Istanbul in terms of its facade design, decorative details, and architectural approach. The Galata 

region formed a unique urban environment where different architectural approaches came 

together during Istanbul's modernization process. Located within this environment, the Frej 

Apartment is one of the important buildings reflecting the aesthetic and representative value of 

late 19th-century Istanbul apartment architecture. The building exhibits the characteristics of 

the eclectic architectural understanding of the period in terms of its facade design, proportional 

relationships, decorative approach, and architectural details. This study examines the Frej 

Apartment building not only as a historical structure but also through its architectural form. The 

facade organization, vertical-horizontal balance, placement of openings, use of decorative 

elements, and the meaning added to the building by its ornamental language are evaluated. 

Keywords: Galata, Frej Apartment, facade analysis, eclectic architecture, ornamentation. 

 

1. GĶRĶķ 

Kentler yalnēzca fiziksel yapēlardan oluĸan alanlar deĵildir; aynē zamanda ge­miĸ 

dºnemlerin yaĸam bi­imlerini, ekonomik iliĸkilerini ve estetik tercihlerini taĸēyan k¿lt¿rel 

hafēza alanlarēdēr. Ķstanbulôun Galata bºlgesi bu a­ēdan deĵerlendirildiĵinde, farklē dºnemlerin 

mimari izlerini bir arada barēndēran ºzel bir ºrnek olarak ºne ­ēkmaktadēr. 

Ķstanbulôun tarih´ kent merkezlerinden biri olan Galata, farklē dºnemlere ait mimari 

karakterlerin bir arada gºr¿lebildiĵi ºzg¿n bir kentsel ­evredir. Bºlge, ºzellikle 19. y¿zyēlēn 

sonlarēndan itibaren ticari hareketlilik, n¿fus deĵiĸimleri ve Batē etkili yaĸam bi­imlerinin 

yaygēnlaĸmasēyla birlikte yeni bir yapēlaĸma s¿recine girmiĸtir. Bu s¿re­te ortaya ­ēkan 

apartman yapēlarē, yalnēzca konut ihtiyacēnē karĸēlayan yapēlar olmaktan ­ēkarak dºnemin 

sosyal ve estetik deĵerlerini yansētan mimari gºstergelere dºn¿ĸm¿ĸt¿r. 

Frej Apartmanē, Galataônēn bu dºn¿ĸ¿m dºnemine ait ºnemli ºrneklerden biri olarak 

deĵerlendirilmektedir. Yapē; cephe d¿zeni, dekoratif ayrēntēlarē ve mimari yaklaĸēmē 

bakēmēndan 19. y¿zyēl sonu Ķstanbulôunda gºr¿len eklektik anlayēĸēn izlerini taĸēmaktadēr.  

19.y¿zyēlēn ikinci yarēsēndan itibaren Galata ve ­evresi, Osmanlē baĸkentinin dēĸ 

d¿nyayla iliĸkilerinin yoĵunlaĸtēĵē bºlgelerden biri olmuĸ; bu durum mimari ¿retim ¿zerinde 

belirgin etkiler oluĸturmuĸtur. Avrupa kentlerinden etkilenen yeni yapē tipleri, ºzellikle 

apartmanlar, geleneksel konut anlayēĸēnēn yanēnda geliĸmeye baĸlamēĸtēr (¢elik, 1996:15-20). 

Frej Apartmanē, bu deĵiĸim s¿recinin ¿r¿n¿ olarak, dºnemin kentli yaĸam anlayēĸēnē 

ve mimari zevklerini yansētan yapēlardan biridir. Bu ­alēĸmada Frej Apartmanē, mimari ¿slup 

ºzellikleri, cephe kurgusu, s¿sleme unsurlarē ve kent dokusu i­indeki yeri a­ēsēndan 

incelenmektedir. 

 2. FREJ APARTMANI  

2.1. Frej Apartmanēônēn Tarih­esi 
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Ķstanbulôun Beyoĵlu il­esinde, ķiĸhane Meydanēônda yer alan Frej Apartmanē (Görsel 

1), Osmanlē Devletiônin son dºnemlerinde ortaya ­ēkan Batēlēlaĸma etkisinin mimariye 

yansēyan ºnemli ºrneklerinden biridir. Yapē, ºzellikle 19. y¿zyēlēn sonlarē ile 20. y¿zyēlēn 

baĸlarēnda Ķstanbulôda etkili olan apartman k¿lt¿r¿n¿n ve Avrupa kºkenli mimari anlayēĸlarēn 

kent dokusuna yansēmasēnē gºstermesi bakēmēndan ºnem taĸēmaktadēr (Barillari,D. Ve 

Godoli,E.,1997: 149-150; Aktaĸ vd., 2021:23-75).  

 

Görsel 1: Frej Apartmanē kuzey ve batē cephelerinden genel gºr¿n¿m. 

Frej Apartmanēônēn yapēm tarihi kesin olarak belgelenmemekle birlikte, genel kabul 

gºren gºr¿ĸ yapēnēn 1905-1906 yēllarē arasēnda inĸa edildiĵi yºn¿ndedir. Apartman, Beyrut 

kºkenli Levanten iĸ insanē Selim Hanna Frej tarafēndan yaptērēlmēĸtēr. Dºnemin mimari 

anlayēĸēnē yansētan yapē, Rum asēllē mimarlar Alexandre D. Neocosmos Yenidunia ve 

Konstantinos Panagiotis Kyriakidis tarafēndan tasarlanmēĸtēr (Aktemur, 2007: 194-200; 

Aktemur,2013:81-92;Kültür Envanteri, 2026: 15-34).  

Frej Apartmanē yalnēzca mimari ºzellikleriyle deĵil, sosyal tarihi a­ēsēndan da dikkat 

­ekmektedir. Osmanlēônēn son dºnemlerinde Beyoĵlu bºlgesi; Levantenler, gayrim¿slim 

topluluklar ve yabancē t¿ccarlarēn yoĵun olarak yaĸadēĵē kozmopolit bir merkez konumundaydē. 

Bu nedenle apartman, dönemin modern ĸehir yaĸam bi­imini ve ­ok k¿lt¿rl¿ Beyoĵlu 

atmosferini yansētan yapēlardan biri olmuĸtur (Barillari,D. Ve Godoli,E.,1997:137-179; Aktaĸ 

vd., 2021:34-63).  

Selim Hanna Frejôin ardēndan yapē, farklē dºnemlerde farklē sahiplerin kullanēmēna 

geçmiĸtir. 1983 yēlēnda Sarkuysan tarafēndan satēn alēnan bina, bir s¿re ĸirket binasē olarak 

deĵerlendirilmiĸ; daha sonra ­eĸitli restorasyon s¿re­lerinden ge­irilmiĸtir. Bu ­alēĸmalar, 

yapēnēn tarih´ niteliĵinin korunmasē ve g¿n¿m¿ze ulaĸabilmesi a­ēsēndan ºnemli olmuĸtur 

(Aktaĸ vd., 2021:78-81).  

G¿n¿m¿zde Frej Apartmanē, Ķstanbulôun tarih´ kent dokusu i­inde korunmasē gereken 

ºnemli yapēlardan biri olarak deĵerlendirilmektedir. Yapē, ge­miĸteki konut iĸlevinin ºtesinde, 

Ķstanbulôun mimari dºn¿ĸ¿m¿n¿, modernleĸme s¿recini ve k¿lt¿rel ­eĸitliliĵini temsil eden bir 

kent hafēzasē unsuru niteliĵindedir.  

2.2. Frej Apartmanēônēn Tarih´ ¢evresi ve Kentsel Konumu 
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Galata, Osmanlē dºneminde ticaret faaliyetlerinin yoĵunlaĸtēĵē, farklē k¿lt¿rel 

gruplarēn bir arada yaĸadēĵē kozmopolit bir bºlge olmuĸtur. Bu ºzellik, bºlgedeki yapēlarēn 

bi­imlenmesinde ºnemli rol oynamēĸtēr (Akēn, 1998:17-55). 

19.y¿zyēlda apartmanlarēn ortaya ­ēkēĸē, yalnēzca fiziksel bir yapē deĵiĸimi deĵildir. 

Aynē zamanda kent yaĸamēnēn dºn¿ĸ¿m¿n¿ gºsteren sosyal bir geliĸmedir. Apartmanlar; yeni 

bir yaĸam d¿zenini, ĸehir merkezinde yoĵunlaĸan n¿fusu ve modern konut anlayēĸēnē temsil 

etmiĸtir (Kuban, 2010: 53-78). 

Frej Apartmanē da bu tarihsel ortam i­erisinde, Galataônēn deĵiĸen mimari karakterinin 

bir par­asē h©line gelmiĸtir. 

2.3. Frej Apartmanēônēn Plan ¥zellikleri ve Mimari ¦slup Deĵerlendirmesi 

Frej Apartmanē, Osmanlē Ķmparatorluĵuônun son dºneminde Ķstanbulôun deĵiĸen kent 

dokusu i­erisinde ortaya ­ēkan apartmanlaĸma k¿lt¿r¿n¿n dikkat ­ekici ºrneklerinden biridir. 

Beyoĵluïķiĸhane bºlgesinde konumlanan yapē, dºnemin Avrupa etkili mimari 

anlayēĸēnē yansētērken aynē zamanda geleneksel konut d¿zeninden farklē bir yaĸam 

organizasyonu ortaya koymaktadēr.  

Frej Apartmanēônēn plan ĸemasēnda, dºnemin se­kin kentli ailelerinin yaĸam 

gereksinimlerine cevap verecek geniĸ ve nitelikli konut birimleri oluĸturulmuĸtur. Yapēnēn 

konut d¿zeninde odalarēn belirli bir kullanēm sērasēna gºre birbirine baĵlandēĵē, yaĸam alanlarē 

ile servis bºl¿mlerinin ayrēĸtērēldēĵē gºr¿lmektedir. Bu durum, apartmanēn yalnēzca barēnma 

amacē taĸēyan bir yapē olmadēĵēnē; aynē zamanda dºnemin sosyal ve ekonomik stat¿s¿n¿ temsil 

eden bir yaĸam ­evresi olarak tasarlandēĵēnē gºstermektedir. 

Yapēnēn planlama anlayēĸēnda simetrik d¿zen ºnemli bir yer tutmaktadēr. D¿ĸey dolaĸēm 

elemanlarē, katlar arasēndaki baĵlantēyē saĵlayacak ĸekilde merkezi bir organizasyon i­erisinde 

deĵerlendirilmiĸ; dairelerin kullanēm alanlarē ise geniĸ hacimli yaĸam mek©nlarē oluĸturacak 

bi­imde kurgulanmēĸtēr (Görsel 2)  

 

Görsel 2:Frej Apartmanē zemin kat planē (Ķstanbul 1 Numaralē K¿lt¿r ve Tabiat Varlēklarēnē 

Koruma Kurulu Arĸiviônden iĸlenerek) 
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Frej Apartmanēônēn mimari planēnda dikkat ­eken bir diĵer unsur, yapēnēn kentle 

kurduĵu iliĸkidir. ķiĸhane Meydanēôna ve ­evresindeki ºnemli ulaĸēm akslarēna h©kim konumu, 

yapēnēn yalnēzca bireysel bir konut yapēsē deĵil, aynē zamanda kentsel belleĵin bir par­asē 

olmasēnē saĵlamēĸtēr. Zaman i­erisinde farklē iĸlevlerle kullanēlan bina, ºzg¿n mimari 

karakterini b¿y¿k ºl­¿de koruyarak g¿n¿m¿ze ulaĸmēĸtēr (Ķstanbul Galata ¦niversitesi, 2024).  

Sonu­ olarak Frej Apartmanēônēn plan tasarēmē; ge­ Osmanlē dºnemindeki Batēlēlaĸma 

hareketlerinin konut mimarisine etkisini, apartman yaĸamēnēn geliĸimini ve dºnemin ¿st sēnēf 

kent k¿lt¿r¿n¿ yansētan ºnemli bir ºrnektir. Yapēnēn mek©nsal organizasyonu, cephe tasarēmē 

ve kent i­erisindeki konumu birlikte deĵerlendirildiĵinde, Ķstanbulôun modernleĸme 

s¿recindeki mimari dºn¿ĸ¿m¿n¿ belgeleyen nitelikli bir yapē olduĵu gºr¿lmektedir. 

2.4. Frej Apartmanēônda Cephe Tasarēmē, Mimari Ayrēntēlar ve S¿sleme 

Cephe, tarih´ yapēlarda yapēnēn kimliĵini belirleyen en ºnemli unsurlardan biridir. Frej 

Apartmanēônēn cephe d¿zeninde, dºnemin mimarisinde gºr¿len gºsteriĸli fakat dengeli 

yaklaĸēm hissedilmektedir. 

Cephede kullanēlan mimari elemanlar, yapēnēn d¿ĸey ve yatay hareketlerini 

belirleyerek b¿t¿nc¿l bir gºr¿n¿m oluĸturmaktadēr. Pencere a­ēklēklarēnēn ­evresindeki 

bi­imsel d¿zenlemeler, cepheye ritim kazandērērken; kat aralarēndaki ge­iĸler yapēnēn k¿tlesel 

etkisini güçlendirmektedir (Görsel 3, Görsel 4). 

 

 

Görsel 3: Frej Apartmanē giriĸ aksē (Ķstanbul 1 Numaralē K¿lt¿r ve Tabiat Varlēklarēnē 

Koruma Kurulu Arĸiviônden iĸlenerek) 
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Görsel 4: Frej Apartmanē giriĸ cephesinden ayrēntē. 

 

Bu ºzellikler, 19. y¿zyēl apartman mimarisinde gºr¿len ñcepheyi temsil alanē olarak 

kullanmaò anlayēĸēyla ºrt¿ĸmektedir. 

Apartman giriĸleri, 19. y¿zyēl konutlarēnda yapēnēn prestijini ifade eden ºzel alanlar 

olarak tasarlanmēĸtēr. Giriĸ d¿zeni, ziyaret­ide oluĸan ilk mimari algēnēn oluĸturulduĵu 

bölümdür. 

Frej Apartmanēônēn giriĸ ve cephe iliĸkisi de yapēnēn temsil deĵerini g¿­lendiren 

unsurlar arasēnda deĵerlendirilebilir. 

1987-1989 yēllarē arasēnda tamamen yenilendiĵi i­in i­ unsurlarē orijinal nitelik 

taĸēmayan Frej apartmanēnda en gºsteriĸli cephe olarak deĵerlendirebileceĵimiz giriĸ cephesi, 

olduk­a b¿y¿k ºl­ekte ve geniĸ tutulmuĸ profilli yuvarlak kemerler, gºvdeleri d¿ĸey ince 

yivlerle dekore edilmiĸ plasterler, konsollar ve y¿zeyden kabarēk madalyonlarla art nouveau ve 

barok mimari ¿sluplarēnēn sentezinden m¿teĸekkil eklektik bir cephe d¿zeni sunar.  Ķkili heykel 

guruplarē ĸeklinde tasarlanmēĸ ve barok bir tabla ¿zerine simetrik d¿zende yerleĸtirilmiĸ alēnlēk 

heykelleri cephedeki aĸērē plastik etkiyi ve gºsteriĸi artērmakla birlikte, yapēnēn barok 

karakterini de a­ēĵa vurmaktadēr (Görsel 5, Görsel 6-7). Silindirik gºvdeli ve korint baĸlēklē 

sütunlar, baĸlēklarēnē dekore eden aĸērē kabarēk akant yapraklarē ile cephedeki barok unsurlar 

arasēnda yer alēr. Cephedeki, konsol, korkuluk, kartuĸ v.b. mimari unsurlarda gºr¿len ve t¿r¿ 

tam anlaĸēlamayan nebati motifler, art nouveau mimari ¿slubunun karakteristik ºzelliĵi olarak 

karĸēmēza ­ēkar. 
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Görsel 5: Frej Apartmanē giriĸ cephesinden ayrēntē. 

 

 

Görsel 6:Frej Apartmanē giriĸ cephesinden ayrēntē (Ķstanbul 1 Numaralē K¿lt¿r ve Tabiat 

Varlēklarēnē Koruma Kurulu Arĸiviônden iĸlenerek) 

 

Görsel 7: Frej Apartmanē giriĸ cephesinden ayrēntē (Ķstanbul 1 Numaralē K¿lt¿r ve Tabiat 

Varlēklarēnē Koruma Kurulu Arĸiviônden iĸlenerek) 

 

Frej apartmanēnēn batē ve doĵu cepheleri sade tutulmuĸtur. Gºvdeleri d¿ĸey yivli 

plasterler ve  konsollar ile  dikdºrtgen tasarēmlē pencereler dikkati çeker.  

Kuzeydoĵu cephe dºrd¿nc¿ katta dar tutulmak suretiyle  boydan boya balkon 

oluĸturulmuĸ, kºĸeler ise  dairesel tasarēmlē mekanlar ĸeklinde  d¿zenlenmiĸtir.   

Pencere kemerlerinin ¿zengi ve kilit noktalarēnda yer alan, at nalē formundaki aĸērē 

plastik barok ve art nouveau sentezi ­elenklerle bir b¿t¿n oluĸturan konsollar cephelere hareket 
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ve gºsteriĸ kazandērmaktadēr (Görsel 8). Bina kºĸelerinin daire formlu mekanlar ĸeklinde 

tasarlanmēĸ olmasē ve kulevari y¿ksek ve kubbemsi bir ºrtü ile nihayetlenmesi, Orta Avrupa 

barok mimari tarzēnē akla getirmektedir. Bina kºĸelerinin dairesel formda ve t¿m  katlar 

boyunca devam eden yapēsē, cephe b¿t¿nl¿ĵ¿n¿ saĵlamasēnēn yanēnda  d¿z hatlarēn kērēlarak, 

eĵrisel hatlarēn ve hareketliliĵin ortaya ­ēkmasēna da neden olmaktadēr. 

 

Görsel 8:Frej Apartmanēônda at nalē formlu barok ve art nouveau sentezi ­elenk. 

Kºĸe kubbelerinin  yuvarlak formlu pencere ­evrelerini kuĸatan y¿zeyden aĸērē kabarēk 

nebati motifli ­elenkler, barok mimari ¿slubuna iĸaret etmektedir. Söz konusu çelenk motifleri 

ile birlikte cephelerde  b¿y¿k madalyonlar, girlandlar ve kartuĸlar da yapēnēn gºsteriĸli cephe 

anlayēĸēna katkē saĵlayan barok unsurlardēr (Görsel 9).  

 

Görsel 9: Frej Apartmanēônda art nouveau ve barok sentezi ­elenk. 

Frej Apartmanēônēn estetik deĵerini oluĸturan ºnemli unsurlardan biri bezeme 

anlayēĸēdēr. Dºnemin mimarisinde s¿sleme, yalnēzca dekoratif bir unsur deĵil, yapēnēn kimliĵini 

belirleyen temel ara­lardan biri olarak kullanēlmēĸtēr. 

Yapēnēn mimari karakterinde ºzellikle Art Nouveau (Yeni Sanat) akēmēnēn etkileri 

gºr¿lmektedir. Cephede kullanēlan kēvrēmlē s¿slemeler, bitkisel motifler ve dekoratif ayrēntēlar 

dºnemin estetik anlayēĸēnē yansētēr. Bunun yanēnda bazē barok etkili s¿sleme unsurlarē da 



HATTUSAS 4th INTERNATIONAL CONFERENCE ON SOCIAL SCIENCES 

August 1 ï 2, 2026 ï CORUM 

ISBN Nr. : 978-625-8795-34-9 

 

215 
 

yapēnēn gºrsel kimliĵini g¿­lendirmiĸtir. Dēĸ cephede kullanēlan taĸlarēn ve i­ mek©n 

ayrēntēlarēnēn dºnemin uluslararasē malzeme kullanēm anlayēĸēna uygun olduĵu belirtilmektedir 

(ķeker GYO, 2026).  

19.y¿zyēl mimarisinde doĵadan alēnan formlar sēk­a tercih edilmiĸtir. Yapēlarda 

kullanēlan bitkisel karakterli s¿slemeler, cepheye zarafet ve hareket kazandērmēĸtēr (Akēn, 

1998). 

Bu t¿r bezemeler, yapēnēn sert geometrik d¿zenini yumuĸatarak daha estetik bir 

gºr¿n¿m oluĸturmuĸtur. 

Cephede kullanēlan kabartmalē ayrēntēlar, yapēnēn y¿zey etkisini artēran unsurlardēr. Bu 

elemanlar, dºnemin ince sanat anlayēĸēnē ve mimari detaylara verilen ºnemi gºstermektedir 

(Görsel 10). 

 

Görsel 10: Frej Apartmanē kuzey cepheden ayrēntē. 

Dēĸ cephede gºr¿len gºsteriĸli Art Nouveau etkisi (Görsel 11), iç mekân düzeninde de 

temsil g¿c¿ y¿ksek ve prestij odaklē bir tasarēm anlayēĸēyla desteklenmiĸtir (Baĸ, 2025).  

 

       Görsel 11: Frej Apartmanē kuzey cepheden ayrēntē. 
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Kargir malzeme ile yapēlan ve putrelli volta dºĸemeler kullanēlan Frej Apartmanēônēn 

cephelerindeki  heykel  ve diĵer s¿sleme unsurlarē  demir karkas ¿zerine bej renkli har­ sēvama 

yºntemi  ile oluĸturulmuĸtur. 

 

3. DEĴERLENDĶRME VE SONU¢ 

Frej Apartmanē, Galataônēn mimari ­eĸitliliĵini oluĸturan ºnemli yapēlardan biridir. 

Yapēnēn eklektik karakteri, cephe d¿zeni ve s¿sleme yaklaĸēmē; Ķstanbulôun modernleĸme 

dºnemindeki estetik anlayēĸēn mimariye yansēmasēnē gºstermektedir. 

Frej Apartmanēônēn mimari karakteri, 19. y¿zyēlda Avrupaôda yaygēnlaĸan ve Osmanlē 

kentlerinde de etkili olan eklektik anlayēĸla iliĸkilendirilebilir. Bu yaklaĸēmda farklē tarihsel 

dºnemlerin bi­imsel ºzellikleri yeni yapēlarda yeniden yorumlanmēĸtēr (Barillari ve Godoli, 

,1997:148-151; Bozdoĵan, 2002). 

Yapēnēn mimari kimliĵinde dikkat ­eken baĸlēca ºzellikler ĸunlardēr: 

¶ Cephede d¿zen ve simetri anlayēĸēnēn korunmasē, 

¶ Kat seviyelerini belirleyen yatay mimari vurgular, 

¶ Pencere ­evrelerinde kullanēlan ­er­eve ve s¿sleme elemanlarē, 

¶ Cephe y¿zeyine hareket kazandēran dekoratif ayrēntēlar. 

Bu ºzellikler, yapēnēn yalnēzca iĸlevsel bir apartman olarak deĵil, aynē zamanda gºrsel 

temsil deĵeri taĸēyan bir kent yapēsē olarak tasarlandēĵēnē gºstermektedir. 

Frej Apartmanē, Galataônēn tarih´ dokusu i­inde yalnēzca eski bir yapē olarak deĵil, bir 

dönemin yaĸam bi­imini yansētan k¿lt¿rel bir belge olarak ele alēnmalēdēr. 

Yapē; Osmanlēônēn son dºnemindeki kentleĸme eĵilimlerini, Avrupa etkili mimari 

tercihleri ve Ķstanbulôun ­ok k¿lt¿rl¿ yapēsēnē anlamak a­ēsēndan ºnem taĸēmaktadēr. 

Tarih´ yapēlarēn korunmasē, ge­miĸin fiziksel izlerini saklamanēn yanēnda, kentin 

kimliĵinin devamlēlēĵē a­ēsēndan da gereklidir (Kuban, 2010). 

Yapē, yalnēzca mimari bi­imleriyle deĵil, temsil ettiĵi sosyal ve k¿lt¿rel ge­miĸle de 

deĵerlendirilmelidir. Bu nedenle Frej Apartmanē, Ķstanbulôun tarih´ kent hafēzasēnēn korunmasē 

gereken deĵerli par­alarēndan biri olarak gºr¿lmektedir 
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ÖZET 

Osmanlē Ķmparatorluĵuônun son dºneminde Ķstanbulôun ticari merkezlerinden biri h©line gelen 

KaraköyïGalata bºlgesi, ekonomik faaliyetlerin yanē sēra farklē mimari anlayēĸlarēn da 

gºr¿ld¿ĵ¿ bir kentsel alan olmuĸtur. Bu dºnemde inĸa edilen ticaret ve finans yapēlarē, temsil 

ettikleri kurumlarēn ekonomik g¿c¿n¿ yansētacak bi­imde tasarlanmēĸtēr. Assicurazioni 

Generali Han, bu baĵlamda cephe d¿zenlemesi ve dekoratif özellikleriyle dikkat çeken önemli 

yapēlardan biridir. Bu ­alēĸmanēn amacē, Generali Hanôēn cephe dekorasyonunu mimari bi­im, 

bezeme anlayēĸē ve dºnemin k¿lt¿rel baĵlamē a­ēsēndan incelemektir. Araĸtērmada yapēnēn 

cephe elemanlarē; eklektik mimari yaklaĸēm, klasik ºĵelerin kullanēmē ve s¿sleme 

organizasyonu ¿zerinden deĵerlendirilmiĸtir. ¢alēĸma sonucunda Generali Hanôēn cephesinin 

yalnēzca estetik bir unsur olmadēĵē, aynē zamanda dºnemin ticari prestij anlayēĸēnē ve 

modernleĸme s¿recini temsil eden bir mimari ifade aracē olduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. 

Anahtar Kelimeler:  Assicurazioni Generali Han, Karaköy, cephe dekorasyonu, eklektik 

mimari, Giulio Mongeri, Ķstanbul mimarlēĵē 

ABSTRACT 

The Karaköy-Galata district, which became one of Istanbul's commercial centers during the late 

Ottoman Empire, was an urban area where diverse architectural styles were evident alongside 

economic activity. The commercial and financial buildings constructed during this period were 

designed to reflect the economic power of the institutions they represented. Assicurazioni 

Generali Han is one of the significant buildings in this context, notable for its facade design and 

decorative features. The aim of this study is to examine the facade decoration of Generali Han 

in terms of architectural form, ornamentation, and the cultural context of the period. In this 

research, the building's facade elements are evaluated through the lens of eclectic architectural 

approaches, the use of classical elements, and the organization of ornamentation. The study 

concludes that the facade of Generali Han is not merely an aesthetic element, but also an 

architectural expression representing the commercial prestige of the period and the 

modernization process. 

Keywords: Assicurazioni Generali Han, Karaköy, facade decoration, eclectic architecture, 

Giulio Mongeri, Ķstanbul architecture 
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1. GĶRĶķ 

19.y¿zyēlēn ikinci yarēsēndan itibaren Ķstanbulôda ekonomik faaliyetlerin yoĵunlaĸtēĵē 

Galata ve Karakºy ­evresi, Avrupa ile iliĸkilerin g¿­lendiĵi ve yeni yapē t¿rlerinin ortaya ­ēktēĵē 

ºnemli bir kentsel bºlge olmuĸtur. Bankalar, sigorta ĸirketleri ve ticari kuruluĸlar i­in yapēlan 

yapēlar, iĸlevlerinin yanēnda temsil deĵerleri nedeniyle de dikkat ­ekici mimari ºzellikler 

taĸēmēĸtēr (Akēncē, 2019). 

Assicurazioni Generali Han, bu dºnemin mimari ¿retimleri arasēnda ºzg¿n bir yere 

sahiptir. Ķtalyan sigorta ĸirketi Assicurazioni Generali tarafēndan yaptērēlan yapē, mimar Giulio 

Mongeriônin Ķstanbulôdaki ­alēĸmalarēndan biri olarak deĵerlendirilmektedir. Yapēnēn 

cephesinde gºr¿len klasik mimari gºndermeler, s¿sleme yoĵunluĵu ve d¿zenli cephe kurgusu, 

dºnemin eklektik mimari anlayēĸēnē yansētmaktadēr (Aktemur, 2006:138-144;Aktemur, 

2007:134143; Aktemur,2013:75-86; Özkan Tekneci, 2023). 

Ķstanbulôun 19. y¿zyēl sonu ve 20. y¿zyēl baĸēndaki mimari geliĸimi ¿zerine yapēlan 

­alēĸmalar, ºzellikle Galata ve Karakºy bºlgesindeki yapēlarēn Avrupa etkili mimari 

anlayēĸlarla ĸekillendiĵini gºstermektedir. Bu dºnemde ortaya ­ēkan han ve banka yapēlarēnda 

klasik mimari ºĵelerin yeniden yorumlandēĵē, cephelerin kurumsal kimliĵi g¿­lendirecek 

bi­imde tasarlandēĵē belirtilmektedir (Aktemur,2006:138-144; Aktemur,2007:134-143; 

Aktemur, 2013:75-86, Akēncē, 2019). 

Giulio Mongeriônin Ķstanbulôdaki yapēlarē ¿zerine yapēlan deĵerlendirmelerde, 

mimarēn Avrupa mimari geleneĵini yerel kent dokusuyla birleĸtiren bir yaklaĸēm sergilediĵi 

ifade edilmektedir. Mongeriônin tasarēmlarēnda simetri, anētsal giriĸ d¿zenlemeleri ve dekoratif 

cephe anlayēĸē belirgin ºzellikler arasēnda yer almaktadēr (Eldem,2000:89; ¥zkan Tekneci, 

2023). 

Generali Han ºzelinde ise ­alēĸmalar daha ­ok yapēnēn tarihsel konumu ve restorasyon 

s¿reci ¿zerine yoĵunlaĸmaktadēr. Yapēnēn cephe karakteri, dºnemin ticari mimarisinin estetik 

temsil biçimlerinden biri olarak deĵerlendirilmektedir (Siska, 2025). 

Bu ­alēĸma, Generali Hanôēn cephe dekorasyonunu mimari ve estetik a­ēdan 

inceleyerek yapēnēn Karakºy tarih´ ­evresi i­indeki yerini ortaya koymayē ama­lamaktadēr. 

2. ASSĶCURAZĶONĶ GENERALĶ HAN 

2.1. Assicurazioni Generali Hanôēn Tarih­esi 

Osmanlē Ķmparatorluĵuônun son dºnemlerinde Ķstanbul, uluslararasē ticaret aĵlarēnēn 

kesiĸtiĵi ve farklē ¿lkelerden gelen sermaye gruplarēnēn ekonomik faaliyet y¿r¿tt¿ĵ¿ ºnemli bir 

merkez konumundaydē. Bu dºnemde yabancē sigorta ĸirketleri de Osmanlē coĵrafyasēnda 

faaliyet alanlarēnē geniĸletmiĸ ve kentteki mimari geliĸime katkē saĵlayan yapēlar ortaya 

koymuĸtur. Bu baĵlamda Assicurazioni Generali Hanē, sigortacēlēk faaliyetleri ile ticari 

mimarinin birleĸtiĵi ºnemli yapēlardan biri olarak deĵerlendirilmektedir. 

Assicurazioni Generali Han (1909), Ķtalyan kºkenli sigorta ĸirketi Assicurazioni 

Generali tarafēndan Ķstanbulôdaki kurumsal faaliyetlerini desteklemek amacēyla inĸa 

ettirilmiĸtir. Ķtalyan asēllē levanten mimar Giulio Mongeriônin eseri olan han, 19. y¿zyēlēn 
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sonlarē ile 20. y¿zyēlēn baĸlarēnda Galata ve ­evresinde yoĵunlaĸan yabancē sermayeli ticari 

yapēlaĸmanēn bir ºrneĵini oluĸturmaktadēr. Bu dºnem Ķstanbulôunda hanlar yalnēzca ticari iĸlev 

taĸēyan yapēlar deĵil; aynē zamanda finans, sigorta ve uluslararasē ticaret iliĸkilerinin 

y¿r¿t¿ld¿ĵ¿ merkezler olarak da ºnem kazanmēĸtēr (Cezar,1971:424; Can,1993:235-252; 

Nasēr,1991:98-132; Eldem,2000:88; Çelik, 1996; Aktemur,2006:138-144; Aktemur,2007:134-

143). 

Assicurazioni Generaliônin Osmanlē topraklarēndaki faaliyetleri, ĸirketin Avrupa 

merkezli ekonomik yayēlēm politikalarēnēn bir uzantēsē olarak geliĸmiĸtir. ķirket, 1831 yēlēnda 

Triesteôde kurulmuĸ ve kēsa s¿re i­erisinde Akdeniz havzasēndaki ticari hareketlilikten 

yararlanarak farklē ¿lkelerde sigorta hizmetleri sunmaya baĸlamēĸtēr. Ķstanbulôdaki yapēlanma 

ise Osmanlē ekonomisinin dēĸ ticaretle daha yoĵun bi­imde b¿t¿nleĸtiĵi bir dºneme 

rastlamaktadēr (Frangakis-Syrett, 1992; Aktemur,2006:138-144; Aktemur,2013:75-86; 

Aktemur,2007:134-143). 

Han yapēsēnēn mimari ºzellikleri incelendiĵinde, dºnemin Avrupa etkili ticaret 

yapēlarēyla benzerlik taĸēdēĵē gºr¿lmektedir. ¢ok katlē plan anlayēĸē, ticari b¿ro kullanēmlarēna 

uygun d¿zenlemeler ve cephe tasarēmēndaki Batēlē etkiler, Ķstanbulôdaki ge­ Osmanlē dºnemi 

mimarisinin karakteristik ºzellikleri arasēnda yer almaktadēr. Bu t¿r yapēlar, geleneksel 

Osmanlē han anlayēĸēndan farklē olarak modern b¿ro ve ĸirket organizasyonlarēnēn 

gereksinimlerine cevap verecek ĸekilde tasarlanmēĸtēr (Kuban, 2007; Eldem,2000:88). 

Assicurazioni Generali Han, yalnēzca bir sigorta ĸirketinin ­alēĸma alanē olarak deĵil, 

aynē zamanda Ķstanbulôun ekonomik dºn¿ĸ¿m¿n¿n fiziksel bir gºstergesi olarak da ºnem 

taĸēmaktadēr. Yapē, Osmanlēôdan Cumhuriyet dºnemine ge­iĸ s¿recinde Ķstanbulôun finansal ve 

ticari kimliĵinin devamlēlēĵēnē yansētan ºrneklerden biri olmuĸtur. ¥zellikle Galata bºlgesinin 

banka, sigorta kuruluĸlarē ve yabancē ĸirketlerle ĸekillenen ekonomik atmosferi i­erisinde hanēn 

tarihsel konumu dikkat ­ekmektedir (Eldem, 1994). Han en son tabi tutulduĵu restorasyon ile 

2026 yēlēnda otel iĸlevi kazanmēĸtēr. Hali hazērda Curio Collection by Hilton markasē altēnda 

otel olarak hizmet vermektedir. 

2.2. Assicurazioni Generali Hanôēn Plan ve Mimari Kurgusu 

Sigorta yapēlarē, ºzellikle 19. ve 20. y¿zyēl kent mimarisinde yalnēzca ticari 

faaliyetlerin y¿r¿t¿ld¿ĵ¿ yapēlar deĵil, aynē zamanda kurumsal kimliĵin ve ekonomik g¿c¿n 

temsil edildiĵi mimari ºrnekler olarak ortaya ­ēkmēĸtēr. Bu baĵlamda Assicurazioni Generali 

Hanē, bulunduĵu kentsel ­evre i­erisinde hem iĸlevsel gereksinimleri karĸēlayan hem de 

dºnemin mimari anlayēĸēnē yansētan ºnemli yapēlardan biri olarak deĵerlendirilmektedir. 

Yapēnēn plan tasarēmē; dolaĸēm sistemi, kat organizasyonu, ofis mek©nlarēnēn düzenlenmesi ve 

kamusal alanla kurduĵu iliĸki a­ēsēndan incelendiĵinde, dºnemin ticari yapē anlayēĸēna dair 

ºnemli ipu­larē sunmaktadēr (Görsel 1, Görsel 2). 
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Görsel 1: Assicurazioni Generali Han zemin kat planē (Ķstanbul 1 Numaralē K¿lt¿r ve Tabiat 

Varlēklarēnē Koruma Kurulu Arĸiviônden iĸlenerek) 

 

Görsel 2: Assicurazioni Generali Han kuzey cepheden genel görünüm. 

Assicurazioni Generali Hanôēn plan kurgusunda temel yaklaĸēm, ticari iĸlevlerin 

verimli bi­imde daĵētēlmasē ve kullanēcē hareketlerinin kontroll¿ ĸekilde yºnlendirilmesidir. 

Yapēda genellikle merkezi dolaĸēm elemanlarē ile ­evresel ­alēĸma alanlarē arasēnda kurulan 

iliĸki, geleneksel han tipolojisinin modern ofis anlayēĸēyla birleĸtiĵini gºstermektedir. Bu t¿r 

yapēlarda planlama kararlarēnēn temel amacē, farklē kullanēcē gruplarēnēn ihtiya­larēnē 

karĸēlamak ve yapē i­indeki iĸleyiĸi s¿reklilik saĵlayacak bi­imde d¿zenlemektir (Kuban, 

2007). 

Han yapēlarēnda avlu, hol veya ortak dolaĸēm alanlarē yalnēzca fiziksel ge­iĸ noktalarē 

deĵil, aynē zamanda sosyal etkileĸim alanlarē olarak da iĸlev gºrmektedir. Assicurazioni 

Generali Hanēônēn plan anlayēĸēnda da mek©nlar arasē baĵlantēnēn g¿­l¿ tutulmasē, yapēnēn ticari 

kimliĵini destekleyen ºnemli bir tasarēm yaklaĸēmēdēr. Mimari organizasyonda tekrar eden kat 

planlarē, ofis kullanēmēna uygun esneklik saĵlamēĸ ve yapēnēn uzun s¿reli kullanēmēna katkēda 

bulunmuĸtur (Roth, 2006). 
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Yapēnēn plan tasarēmē, cephe d¿zeniyle doĵrudan iliĸkilidir. Cephede gºr¿len d¿zenli 

a­ēklēklar ve ritmik bºl¿mlenmeler, i­ mek©ndaki fonksiyonel daĵēlēmla baĵlantēlē olarak 

geliĸtirilmiĸtir. Bu durum, ticari yapēlarēn yalnēzca dēĸ gºr¿n¿ĸ a­ēsēndan deĵil, i­ organizasyon 

bakēmēndan da temsil g¿c¿ne sahip olmasē gerektiĵini ortaya koymaktadēr. Mimarlēk tarihinde 

özellikle kurumsal yapēlar, plan ve cephe b¿t¿nl¿ĵ¿ ¿zerinden kimlik kazanmēĸtēr (Ching, 

2015). 

Assicurazioni Generali Hanôēn tasarēmēnda gºr¿len bu b¿t¿nl¿k, yapēnēn dºnemin 

ekonomik ve k¿lt¿rel koĸullarēyla iliĸkili olarak deĵerlendirilmesini saĵlar. Ticari yapēnēn 

planēnda gºr¿len rasyonel yaklaĸēm, ­alēĸma alanlarēnēn d¿zenlenmesinde iĸlevselliĵi ºn plana 

­ēkarērken, mimari temsil a­ēsēndan da g¿­l¿ bir ifade oluĸturmuĸtur. 

 Bodrum kat üzerine, zemin kat, asma kat, birinci normal kat, ikinci normal kat ve 

üçüncü normal kat olmak ¿zere beĸ katlē, bodrumla birlikte altē katlē bir iĸ hanē olarak tasarlanan 

ve ­atē katē sonradan ilave edilen Assicurazioni Generali Hanēônēn plan tasarēmē, geleneksel han 

mimarisinin ticari ofis yapēsēna dºn¿ĸ¿m s¿recini yansētan ºnemli ºrneklerden biridir. Yapēnēn 

mek©nsal organizasyonu; iĸlevsel daĵēlēm, dolaĸēm iliĸkileri ve temsil niteliĵi a­ēsēndan 

deĵerlendirildiĵinde, plan kararlarēnēn yalnēzca teknik ihtiya­lara deĵil, aynē zamanda kurumsal 

kimliĵe de hizmet ettiĵi gºr¿lmektedir. Bu nedenle yapē, mimari planlama a­ēsēndan dºnemin 

ticari yapē anlayēĸēnē yansētan ºzg¿n bir ºrnek olarak ele alēnabilir. 

2.3. Assicurazioni Generali Hanôēn Cephe Dekorasyonu ve S¿sleme Unsurlarē 

Generali Hanôēn cephesi, klasik mimari d¿zen anlayēĸēndan izler taĸēyan simetrik ve 

dengeli bir kurguya sahiptir. Cephede kullanēlan d¿ĸey elemanlar yapēya anētsal bir gºr¿n¿m 

kazandērērken, katlar arasēndaki d¿zenleme cephe b¿t¿nl¿ĵ¿n¿ desteklemektedir. 

Sütunlar, kemerli a­ēklēklar ve belirgin giriĸ düzenlemesi (Görsel 3), yapēnēn 

geleneksel Avrupa mimarisinden alēnan bi­imsel ºzellikleri Ķstanbul kent ortamēna uyarladēĵēnē 

göstermektedir (Eldem,2000:87-89; Aktemur,2006:138-144; Aktemur,2013:75-86; 

Aktemur,2007:134-143; Akēncē, 2019). 

 

Görsel 3: Assicurazioni Generali Han kuzey cepheden ayrēntē. 
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Yapēnēn cephe s¿slemesinde kullanēlan kabartmalar, bitkisel motifler ve y¿zey 

hareketleri, cepheyi duraĵan olmaktan ­ēkararak gºrsel a­ēdan zenginleĸtirmektedir. Bu 

dekoratif yaklaĸēm, dºnemin Avrupa etkili mimari anlayēĸēnda gºr¿len bezeme eĵilimiyle 

iliĸkilidir. S¿sleme elemanlarē yalnēzca estetik ama­ taĸēmamakta; aynē zamanda sigorta ĸirketi 

gibi g¿­l¿ ekonomik kurumlarēn g¿ven ve prestij algēsēnē destekleyen sembolik bir iĸlev 

görmektedir. 

Generali Hanēônēn cephe tasarēmē, Osmanlēônēn son dºnemindeki mimari ­eĸitliliĵin 

ve Batēlēlaĸma s¿recinin fiziksel bir yansēmasēdēr. Yapē, tamamen yabancē bir mimari 

kopyalama ºrneĵi olmaktan ziyade, Avrupa kaynaklē bi­imlerin Ķstanbulôun ticari dokusu 

içinde yeniden yorumlandēĵē bir ºrnek olarak deĵerlendirilebilir. 

Cephedeki dekoratif yoĵunluk, g¿n¿m¿z mimarisindeki sadeleĸme eĵilimlerinden 

farklē olarak yapēnēn temsil g¿c¿n¿ artērmaya yºnelik bir anlayēĸē gºstermektedir. Bu durum, 

ticari yapēlarēn yalnēzca kullanēm amacēyla deĵil, kurum kimliĵini yansētan kent simgeleri 

olarak tasarlandēĵēnē ortaya koymaktadēr. Generali Han, Bankalar Caddesi ­evresindeki tarih´ 

yapē grubu i­inde deĵerlendirildiĵinde Karakºyô¿n ticari kimliĵini oluĸturan ºnemli yapēlardan 

biridir. Cephedeki gºrkemli tasarēm, dºnemin finans yapēlarēnda gºr¿len temsil anlayēĸēnēn bir 

ºrneĵidir (Nomadic Niko, 2025). 

Yapēnēn g¿ney, batē ve doĵu cepheleri, giriĸin bulunduĵu kuzey cepheye nazaran daha 

sade tasarlanmēĸtēr. Bu cephelerde kat aralarē profilli yatay kuĸaklarla sēnērlandērēlmēĸtēr. 

Digdºrtgen pencereler t¿m katlarda benzer ĸekilde uygulanmēĸtēr. Hanēn g¿neye doĵru 

kademeli olarak geniĸleyen plan tasarēmēna uygun ĸekilde, asma kat hizasēndan baĸlamak ¿zere 

g¿neye doĵru konsollar ¿zerine bindirilmiĸ balkonsu ­ēkmalar gºr¿lmektedir.  

Assicurazioni Generali Hanôēn kuzey cephesi, neoklasik unsurlarēn yanēnda daha ­ok 

neobarok unsurlarēn uygulandēĵē eklektik bir anlayēĸta dekore edilmiĸ, gºsteriĸli ve zengin bir 

cephe d¿zeni sunmaktadēr. Bu cephenin merkezinde grift profillere sahip yuvarlak kemerli kapē 

yer alēr. Bu kapēnēn her iki yanēnda gºvdeleri ince dikey silmelerle yivli, kare kesitli ve dor 

baĸlēklē plasterler bulunmaktadēr. Kapēnēn bu kurgusu, kºkeni Antik Roma zafer taklarēna 

uzanan Rönesans mimarisine ºzg¿ kapēlarē hatērlatēr.  

Kuzey cephede grift profilli yatay kuĸaktan sonra asma katēn kolonlar arasēna ikili 

olarak uygulanmēĸ basēk kemerli pencereler dikkati ­eker. Kolonlarēn ¿st kēsēmlarēna ve  asma 

kat pencerelerinin arasēna denk gelecek ĸekilde, kumaĸ ya da perde motifi, onun ¿zerinde de 

akant yapraklarēyla s¿sl¿ ­elenk motifi iĸlenmiĸtir (Görsel 4). Antik Yunan ve Roma dönemine 

kadar uzanan bu neoklasik s¿sleme unsurlarēnda 19.y¿zyēl se­meci ¿slubunun ­ivi baĸē 

motiflerinin kullanēlmēĸ olmasē, eklektik bir s¿sleme anlayēĸēnē ortaya koymaktadēr. Ķkili 

d¿zende ve dºrt grup halinde tasarlanmēĸ olan toplamda sekiz adet korint baĸlēklē s¿tun, cephe 

b¿t¿nl¿ĵ¿n¿ saĵlamaktadēr. Bu s¿tunlar cepheye hareket ve gºsteriĸ kazandērmaktadēr. 

Pencerelerin basēk   kemerlerinin y¿zeyleri, akant yapraĵē ve yumurta dizisinden oluĸan, Antik 

Roma kºkenli bir kuĸakla dekore edilmiĸtir. Korint baĸlēklē s¿tunlara bindirilen sa­aĵēn 

altēndaki konsol y¿zeylerinde doĵadaki bitkilerden ve bºcek gibi ­eĸitli k¿­¿k hayvan 

uzuvlarēnēn stilize edilmesinden oluĸan ve t¿r¿ anlaĸēlamayan bir s¿sleme unsuru dikkati 
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­ekmektedir. Bu tarz doĵadan stilize edilen ve t¿r¿ tam anlaĸēlamayan motifler art nouveau 

mimari ¿slubunun etkilerini yansētēr (Görsel 5). 

 

Görsel 4: Assicurazioni Generali Han kuzey cephe süslemelerinden. 

 

Görsel 5: Assicurazioni Generali Han kuzey cepheden ayrēntē. 

Yapēnēn giriĸ (kuzey) cephesinde uygulanan bosajlē duvar tekniĵi, korint tarzē s¿tunlar, 

fiyonk (girland) ve perde motifli dekorasyonlar, ­elenk, papatya ­i­eĵi, akant yapraklarē, 

yumurta dizileri antik Roma kºkenli olup, neoklasik mimari ¿slubunun s¿sleme unsurlarē 

olarak uygulanmēĸtēr (Görsel 6, Görsel 7).  Yatayda profilli sa­aklar, dikeyde s¿tunlarla yapē 

cephesinde matematiksel oran oluĸturulduĵu ve bºylece dengeli bir b¿t¿nl¿k saĵlandēĵē 

görülmektedir.  

 

Görsel 6: Assicurazioni Generali Han kuzey cepheden ayrēntē. 
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Görsel 7: Assicurazioni Generali Han kuzey cephe girland ve çelenk motifleri. 

Assicurazioni Generali Han cephelerinde s¿tunlarēn biri birine ikiĸerli olarak yakēn 

yerleĸtiriliĸi, sa­aklardaki dalgalē hatlar, ēĸēk gºlge kontrastēna ve hareketli ve gºsteriĸli 

gºr¿n¿me yol a­mēĸtēr. Bºylece yapē, neobarok mimari ¿slubundan da izler taĸēmaktadēr. 

Giriĸin solundaki mermer levhaya ĸirketin armasē olarak iĸlenen kanatlē aslan fig¿r¿ (Görsel 

8), g¿­ ve kudret sembol¿ olup, yapēnēn giriĸ cephesindeki gºsteriĸ sembolizmine katkē 

saĵlamaktadēr. 

 

Görsel 8: Assicurazioni Generali Hanôda ĸirketin armasē kanatlē aslan fig¿r¿. 

 

3.SONUÇ 

Assicurazioni Generali Han, Karakºyô¿n tarih´ mimari dokusu i­inde, neoklasik, art 

nouveau ve neobarok mimari ¿sluplarēndan izler taĸēmasē nedeniyle eklektik cephe anlayēĸēnēn 

ºnemli ºrneklerinden biri olarak nitelendirilebilir. Yapēnēn cephe dekorasyonu; klasik mimari 

ºĵeler, s¿sleme detaylarē ve dengeli kompozisyon anlayēĸēyla dºnemin ekonomik ve k¿lt¿rel 

atmosferini yansētmaktadēr. 

Araĸtērma sonucunda, Generali Hanôēn cephesinin yalnēzca gºrsel bir s¿sleme alanē 

olmadēĵē; aynē zamanda modernleĸme, ticaret ve kurumsal temsil kavramlarēnē taĸēyan mimari 

bir iletiĸim aracē olduĵu belirlenmiĸtir. Bu nedenle yapē, Ķstanbulôun mimari mirasē i­inde 

korunmasē ve deĵerlendirilmesi gereken ºnemli ºrneklerden biri olarak gºr¿lmelidir. 
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Sonuç olarak Assicurazioni Generali Han, Ķstanbulôun modernleĸme s¿recinde ortaya 

­ēkan ticari mimari ºrneklerinden biri olup, Osmanlē dºnemindeki uluslararasē sermaye 

iliĸkilerini ve sigorta sektºr¿n¿n kent ekonomisindeki y¿kseliĸini temsil etmektedir. Yapē, 

mimari niteliĵinin yanē sēra dºnemin ekonomik ve sosyal dºn¿ĸ¿mlerini belgeleyen tarihsel bir 

unsur olarak deĵerlendirilmelidir. 
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ÖZET  

Bu araĸtērmada, resim sanatēnda y¿zey ve doku kavramlarēnēn monobaskē tekniĵi aracēlēĵēyla 

ge­irdiĵi ­aĵdaĸ dºn¿ĸ¿m incelenmektedir. Geleneksel baskē teknikleri, doĵasē gereĵi 

­oĵaltēmē hedeflerken; monobaskē tekilliĵi ve biricikliĵi merkeze alēr. Ancak g¿ncel sanatta 

monobaskēyē geleneksel pratiklerden ayērarak yeni kēlan ĸey; geleneksel p¿r¿zs¿z matrislerin 

terk edilerek malzemenin ontolojik ger­ekliĵinin y¿zeye taĸēnmasē, toksik olmayan ekolojik 

s¿re­lerin geliĸtirilmesi ve tekniĵin seramik, heykel, tekstil gibi farklē disiplinlerle 

hibritleĸmesidir. Araĸtērmanēn temel amacē; monobaskēnēn salt bir hazērlēk, eskiz veya ikincil 

bir grafik aracē olmadēĵēnē; aksine y¿zeyde hacim, katman ve derinlik inĸa eden birincil ve 

devrimci bir ifade bi­imi olduĵunu kanētlamaktēr. ¢alēĸmanēn temel problemi; g¿ncel sanatta 

monobaskē tekniĵinin dokusal izler yoluyla kavramsal ve estetik ifadeye nasēl katkē saĵladēĵē 

ve bu benzersiz yapēnēn g¿ncel sanatēn d¿ĸ¿nsel temelleriyle nasēl kesiĸtiĵidir. ¢alēĸmada 

Barbara Rae, Philip Reeves, Alfons Bytautas, Bob Cornelis, Perihan ķan Aslan gibi sanat­ēlarēn 

pratikleri ¿zerinden matbaa presinin ve alternatif materyallerin dokusal yansēmalarē analiz 

edilmiĸtir.  

Sonuç olarak; dijitalleĸmenin ve maddesizleĸmenin egemen olduĵu 21. y¿zyēl sanat ortamēnda 

monobaskēnēn, dokunma duyusunu ve malzemenin fiziksel ger­ekliĵini yeniden merkeze alan 

g¿­l¿ bir fenomenolojik ara­ olduĵu saptanmēĸ ve resim sanatēnē yeni hibrit boyutlara taĸēdēĵē 

sonucuna varēlmēĸtēr. 

Anahtar kelimeler:  Disiplinlerarasē pratikler, doku, g¿ncel sanat, monobaskē, y¿zey inĸasē,  

mailto:filizpur88@gmail.com
mailto:akalbayrak@erciyes.edu.tr
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THE TRANSFORMATION OF TEXTURE IN PAINTING THROUGH THE 

MONOPRINT TECHNIQUE  

 

ABSTRACT 

This research examines the concepts of surface and texture in painting, contemporaryly, within 

the context of the continuity of monotype printing technology. While aiming to replicate the 

proliferation of traditional printing methods, monotype printing centers on singularity and 

uniqueness. However, what distinguishes monotype printing from traditional practices in 

contemporary art is the abandonment of traditional smooth matrices, the reproduction of parts 

of the material's ontological reality, non-toxic ecological pieces, and its hybridization with 

different disciplines such as technological ceramics, sculpture, and textiles. The main objective 

of the research is to prove that monotype printing is not merely a graphic tool requiring 

preparation, sketching, or expertise; it is a fundamental and revolutionary form of expression 

that constructs volume, layering, and depth on the surface. While aiming to replicate the 

proliferation of traditional printing methods, monotype printing centers on singularity and 

uniqueness. The fundamental problem of the study is how the monotype printing technique 

contributes to systematic and aesthetic expression through textural traces in contemporary art, 

and how this unique approach intersects with the intellectual foundations of contemporary art. 

This study analyzes the textural reflections of the printing press and alternative age through the 

practices of artists such as Barbara Rae, Philip Reeves, Alfons Bytautas, Bob Cornelis, and 

Perihan ķan Aslan. 

As a result, it was determined that in the 21st-century art environment dominated by 

digitalization and objectification, monoprinting is a powerful phenomenological tool that re-

centers the sense of touch and physical reality, and that it has been taken to new hybrid 

dimensions of painting. 

Keywords: contemporary art, interdisciplinary practices, monoprinting, surface construction, 

texture 
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1. GĶRĶķ 

Baskē resim, bir sanat­ēnēn bizzat kendisi tarafēndan veya kendi kontrol¿ altēnda kalēplarē 

hazērlanēp limitli basēlan, numaralandērēlan ve imzalanan ºzg¿n bir sanat disiplinidir (Kēran, 

2016). Sanat tarihi boyunca resim ve ºzg¿n baskē disiplinleri arasēndaki sēnērlar s¿rekli 

etkileĸim halinde olmuĸ; g¿n¿m¿z ­aĵdaĸ sanat pratiklerinde ise ĸeffaflaĸarak melez ifade 

bi­imlerine zemin hazērlamēĸtēr. Bilindiĵi ¿zere geleneksel baskēresim, ­oĵaltēmē hedefleyen 

mekanik bir ¿retim disiplinidir (Robertson, 2010). Buna karĸēn, kºkeni 17. y¿zyēla uzanan 

monobaskē tekniĵi, doĵasē gereĵi yalnēzca bir kez baskē alēnabilen ve tekilliĵi temel alan eĸsiz 

bir yöntemdir. Pürüzsüz yüzeylere uygulanan anlēk m¿dahaleler, jest¿el darbeler ve silme 

eylemleriyle elde edilen bu baskēlar, resim sanatē ile en ­ok ºrt¿ĸen teknik olarak ºne 

­ēkmaktadēr (Dartar ve ¦nal Gerdan, 2024). 

G¿ncel sanat anlayēĸē; k¿reselleĸmenin etkisiyle zaman ve mek©na gºre s¿rekli evrilen, 

d¿ĸ¿nsel olanēn estetik kaygēnēn ºn¿ne ge­tiĵi disiplinlerarasē bir evredir. Geleneksel resimde 

doku bir ill¿zyon veya s¿sleme iken, yani fiziksel olarak hissedilen renk, ēĸēk, gºlge ve 

kompozisyon kullanarak oluĸturulan bir sanat eserinin y¿zeyinde algēlanan dokudur. Dokusal 

doku, izleyicinin, sanat eserinin y¿zeyindeki p¿r¿zl¿l¿k, yumuĸaklēk veya sertlik gibi 

ºzellikleri gºz¿yle gºr¿p, fiziksel olarak dokunup ve hissedilebildiĵi ger­ek dokudur. Fakat 

­aĵdaĸ resimde doku; eserin yaĸanmēĸlēĵēnē, psikolojik derinliĵini ve malzemenin ontolojik 

ger­ekliĵini doĵrudan izleyiciye aktaran birincil bir sanatsal dildir. Sanat­ē, malzemeyi fiziksel 

olarak manip¿le ederek dokuyu oluĸturur. 

Bu noktada sorulmasē gereken temel soru ĸudur: Genel anlamda bilinen baskē teknikleri ve 

tarihsel bir kºkene sahip monobaskē zaten var iken, g¿ncel sanatta monobaskē tekniĵinde yeni 

olan nedir? Bu makalenin amacē; ­aĵdaĸ monobaskēnēn, geleneksel sēnērlarē yēkarak malzeme 

ve kavramsal aktarēm baĵlamēnda nasēl devrimci bir dºn¿ĸ¿m ge­irdiĵini ortaya koymaktēr. 
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2. GELENEKSELDEN G¦NCELE: MONOBASKIDA YENĶ OLAN NEDĶR? 

Tarihsel s¿re­te monotip ve monobaskē, sanat­ēnēn metal veya cam gibi kalēcē iz barēndērmayan 

p¿r¿zs¿z bir y¿zeyi boyayēp k©ĵēda transfer etmesine dayanan, anlēk ve spontane bir s¿re­tir. 

Ķlk ºrnekleri 17. y¿zyēlda Giovanni Benedetto Castiglioneônin karanlēk bakēr levhalarēnda, 

sonrasēnda ise 19. y¿zyēlēn sonlarēnda Edgar Degas'nēn tekniĵe sanatsal r¿ĸt¿n¿ kazandērdēĵē 

uygulamalarēnda gºr¿l¿r (Doksanoĵlu, 2020). 

Ancak g¿n¿m¿z ­aĵdaĸ monobaskēsē, bu tarihsel mirasēn ¿zerine ­ēkarak matris (kalēp) 

kavramēnē, estetik algēyē ve malzemenin kullanēm bi­imini kºkten deĵiĸtirmiĸtir. Monobaskēyē 

salt bir baskē iĸlemi olmaktan ­ēkarēp g¿ncel sanatta yeni kēlan devrimsel yaklaĸēmlar ĸu temel 

baĸlēklar altēnda incelenebilir: 

2.1.Matrisin Par­alanmasē ve Alternatif Y¿zeylerin Ķnĸasē  

Geleneksel monobaskē dikdºrtgen ve p¿r¿zs¿z metal, pleksiglas veya cam levhalar ile sēnērlē 

kalērken, g¿ncel sanat­ēlar bu kurallarē b¿t¿n¿yle reddetmektedir (Bertram, 2026). 

 Philip Reeves, p¿r¿zs¿z levhalar yerine end¿striyel alanlarda bulduĵu hurda metalleri, 

ezilmiĸ borularē ve oluklu mukavvalarē matris olarak kullanarak bu atēklarē doĵrudan devasa 

preslerden ge­irmiĸtir. Buluntu malzemenin kalēnlēĵē, yērtēk kenarlarē ve hacmi, kolografi ve 

asamblaj teknikleriyle k©ĵēda g¿­l¿ bir ¿­ boyutlu etkiyle aktarēlmēĸtēr. 

 

Görsel 1. Abstracts of Buildings, Philip Reeves, mixed media collage, 30 x 56 cm, RSA Academicians 

Galleryôdan alēnmēĸtēr. 
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 Dan Tirels, ekonomi monobaskē adēnē verdiĵi s¿rd¿r¿lebilir felsefeyle atēk kartonlarē, 

plastik poĸetleri ve PVC levhalarē kalēp olarak kullanmēĸ; plastiĵin kendi end¿striyel 

deformasyonlarēnē organik bir doku olarak y¿zeye yansētmēĸtēr. 

 

Görsel 2. Print Set 1, Dan Tirels, Glossy prints, 15 x 10cm, Dan Tirels Artistôten alēnmēĸtēr. 

  Robin Sesan, matbaa m¿rekkeplerini ve geleneksel plakalarē tamamen 

dēĸlayarak doĵrudan kil levha kullanmēĸ; renkli ēslak kil ve astar ile inĸa ettiĵi kompozisyonlarla 

son derece topraksē ve hacimli yeni bir organik doku verebilmiĸtir (Sesan, 2020-2026). 

                                         
              Görsel 3.                                                                            Görsel 4. 

Görsel 3-4. Robin Sesan, Clay Monoprint (Kil Monoprint), Robin Sesan Artôtan alēnmēĸtēr. 

 G¿n¿m¿zde pop¿lerleĸen Jel Baskē (Gelli Printing) tekniĵi, sentetik polimer matrislerin 

esnek ve tepkisel doĵasē sayesinde, ¿zerine konulan kuru yapraklar veya ipler gibi organik 
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dokularēn kalēbēnē fotografik bir netlikle boyaya aktararak tekniĵe devrim niteliĵinde bir 

yumuĸaklēk kazandērmēĸtēr (Bess, 2015). 

2.2.Disiplinlerarasē Ge­iĸkenlik ve ¦­ Boyutlu Hibrit Dokular  

Monobaskēda g¿ncel olan en belirgin kērēlma, tekniĵin iki boyutlu k©ĵēt y¿zeyine hapsolmaktan 

kurtulmasēdēr. Yeni olan, monobaskēnēn heykel, seramik, tekstil ve mimari ile kurduĵu eĸsiz 

melez yapēlardēr. 

 Bob Cornelis, dijital imgelerin maddesizleĸmesine tepki olarak baskē k©ĵēdēnēn d¿z 

formatēnē reddetmiĸ; ¿rettiĵi monobaskēlarē cilt­ilik, pop-up k©ĵēt mimarisi ve Platonik cisimler 

(¿­ boyutlu geometrik inĸalar) halinde heykelleĸtirmiĸtir (Cornelis, t.y.). 

 

Görsel 5. Bob Cornelis, Urban Echoes, Printmaking, Bob Cornelis Artôtan alēnmēĸtēr. 

 Damion Silver, ¿rettiĵi ¿­ boyutlu k¿­¿k heykellerin etrafēnē saran negatif alanlarē ve 

gºlgeleri siyanotip serilerinde doĵrudan bir matris olarak kullanmēĸ; heykelin baskēya, baskēnēn 

da heykele sunduĵu simbiyotik bir zētlēk ortaya ­ēkarmēĸtēr (Sē→lver, 2026). 

 

Görsel 6. Damion Silver, Sketch I, Print, 180 x 35,5cm, 2025, Damion Silver Sculpture and 

Printmakingôden alēnmēĸtēr. 
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 Perihan ķan Aslan, resim sanatēnēn rastlantēsal ve akēĸkan monobaskē dokularēnē, ºzel 

sol¿syonlu dekal k©ĵēdē ve lak tabakasē yºntemiyle fērēnlanmēĸ katē seramik y¿zeylere transfer 

etmiĸ; bºylece monobaskēyē ¿­ boyutlu fiziksel bir rºlyefe dºn¿ĸt¿rm¿ĸt¿r. 

 

Görsel 7. Perihan ķan Aslan, Girl and Toy, Seramik Monobaskē, 64 x 29x 8 cm, Wall: 40 x28x 8cm, 

Sculpture 25 x 25 x 22cm, Arts¿remôden alēnmēĸtēr. 

 

 Sky Siouki, tekstil disiplininden gelen bilgisini kullanarak nemlendirilmiĸ pamuklu 

k©ĵēt ve yarē saydam m¿rekkepleri aĵēr pres basēncēyla birleĸtirmiĸ; renklerin matris ¿zerinde 

fiziksel olarak ­amurlaĸmadan k©ĵēt ¿zerinde optik bir titreĸim oluĸmasēnē saĵlamēĸtēr. 

 

Görsel 8. Sky Siouki, Printing, 42 x 42 cm, Skysioukiôden alēnmēĸtēr. 
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2.3.Ekolojik ve Kimyasal Manipülasyon: Toksik Olmayan Devrim  

Baskēresim tarihi asitler, zehirli solventler ve kanserojen tozlarla doluyken; ­aĵdaĸ pratiklerde 

matbaa kimyasēnēn deĵiĸtirilmesi en ºnemli yeni adēmlardan biridir. 

 Alfons Bytautas, baskēresim d¿nyasēnē kºkten deĵiĸtirerek toksik olmayan (non-toxic) 

akrilik-diren­li teknikleri geliĸtirmiĸ; kanserojen tozlar yerine akrilik polimer noktacēklarēnē 

kullanarak dumansēz, zehirsiz ve kadifemsi yeni zeminler inĸa etmiĸtir. Ayrēca Bytautas, yaĵ 

oranē y¿ksek gevĸek bir m¿rekkep ile sert bir m¿rekkebi aynē plakada birleĸtirerek yarattēĵē 

viskozite manip¿lasyonu sayesinde, alt katmandaki renklerin optik olarak dēĸarē patladēĵē 

estetik ill¿zyonlar ¿retmiĸtir (Bytautas, 2025). 

 

Görsel 9. Alfons Bytautas, Monoprint, Incubate Experimental Printmakingôden alēnmēĸtēr. 

 

                                  

      Görsel 10.                                                                               Görsel 11. 

Görsel 10- 11. Alfons Bytautas, Monoprint, Incubate Experimental Printmakingôden alēnmēĸtēr. 
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 Barbara Rae, çok sert silisyum karbür tozunu (karborundum) akrilik medyumla 

karēĸtērēp heykelsi darbelerle plakaya s¿rm¿ĸ; pres basēncē altēnda k©ĵēt bu kumlu daĵlarēn 

ĸeklini alarak arktik buzullarē andēran olaĵan¿st¿ mat ve kadifemsi bir gofre (kabartma) 

dokusuna ulaĸmēĸtēr. 

 

Görsel 12. Barbara Rae, Ice Passage-Ilulissat, Carborundum print, 38 x 38cm, Squarespaceôden 

alēnmēĸtēr. 

 

 Bununla birlikte, UV ēĸēnlarēna duyarlē SolarFast ve Vandyck baskē (G¿m¿ĸ Nitrat) gibi 

alternatif teknikler; k©ĵēdēn veya kumaĸēn liflerine doĵrudan n¿fuz ederek y¿zeyde plastik bir 

film tabakasē oluĸturmadan, organik ve eskiyerek dºn¿ĸen ­aĵdaĸ zeminler inĸa edilmesine 

olanak tanēmēĸtēr (Fabbrē→, 2026). 

2.4.Fenomenolojik ve Psikolojik Kayēt Aracē Olarak Pres  

G¿ncel monobaskēda pres ve boya, mekanik bir kopyalama aracē deĵil; travmalarēn, hafēzanēn 

ve psikolojinin kaydedildiĵi bir laboratuvar iĸlevi gºr¿r. 
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 Joyce Cairns, savaĸ travmalarēnē ve ­ocukluk anēlarēnē anētsal y¿zeylere aktarērken; 

ĸeffaf Perspex matrisler ¿zerinde lavanta yaĵē ile inceltilmiĸ yaĵlēboya kullanmēĸ ve monobaskē 

s¿recine anlēk, fenomenolojik bir karakter kazandērmēĸtēr. 

 

Görsel 14. Joyce Cairns, Bonjour Général, (Merhaba General), Monoprint,2004, 117x 47cm, 

Academiciansgalleryôden alēnmēĸtēr. 

 

 Henry Kondracki, tuval resmindeki o titreĸen ve jest¿el fēr­a darbelerini matrisin 

¿zerine taĸēmēĸ; Edinburgh'un kent belleĵini ve melankolisini monobaskēnēn k©ĵēt emilimiyle 

saĵladēĵē rastlantēsal, optik derinlikle birleĸtirmiĸtir. 

 

Görsel 15. Henry Kondracki, Winter Afternoon (Kēĸ ¥ĵleden Sonrasē), Mixed media, 2021, 38 x 28cm, 

Academiciansgalleryôden alēnmēĸtēr.                                      
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 Joe Higgins, matbaa presinin 5000 psi gibi devasa mekanik basēncēnēn boyayē ezerek 

d¿zleĸtirme sorunsalēna odaklanmēĸ; bu d¿zleĸtirici etkiyi aĸmak i­in kolografi, kuru kazēma ve 

Mylar ĸablonlar kullanarak hibrid doku stratejileri geliĸtirmiĸtir. 

 

Görsel 16. Joe Higgins, The Turning (Dºn¿ĸme), Monotip, 2019, 76 x 56cm, 

JoeHigginsMonotypesôden alēnmēĸtēr. 

 

 Robin Sesan ise eksiltme yºntemiyle y¿zeyden koparēlan kil katmanlarēnē, insan 

psikolojisinin i­ d¿nyasēnda gizlenen hik©yelerle iliĸkilendirerek materyal ile ruhsal derinlik 

arasēnda bir baĵ kurmuĸtur (Sesan, 2020-2026). 

 

Görsel 17. Sea Street Beach, Robin Sesan , Cynotype (Siyanotip), 25,4x25,4cm, (Robin, t.y.). 

Robinesenartôtan alēnmēĸtēr. 



HATTUSAS 4th INTERNATIONAL CONFERENCE ON SOCIAL SCIENCES 

August 1 ï 2, 2026 ï CORUM 

ISBN Nr. : 978-625-8795-34-9 

 

239 
 

3. SONUÇ 

Bu araĸtērmada incelenen teknik, materyal ve kavramsal dºn¿ĸ¿mler; monobaskē tekniĵinin 

­aĵdaĸ sanat pratiklerinde salt bir hazērlēk veya grafik ­oĵaltēm aracē olmadēĵēnē kesin bir dille 

kanētlamaktadēr. Geleneksel resimde fēr­a ve boya ile aylar s¿ren doku inĸasē, g¿ncel 

monobaskēda matbaa presinin basēncē, kimyasal reaksiyonlar ve matrisin sēnērlarēnēn 

yēkēlmasēyla ­ok daha s¿rprizli, karmaĸēk, deneysel ve organik bir hale b¿r¿nm¿ĸt¿r. 

G¿ncel sanatta monobaskē tekniĵinde yeni olan ĸey; malzemenin ontolojik ger­eĵine saygē 

duyan, dijitalleĸen d¿nyanēn ekranlarēna karĸē dokunma duyusunu ve fiziksel ger­ekliĵi 

savunan devrimci yaklaĸēmēdēr. Dikdºrtgen metallerin yerini hurda malzemeler, kil levhalar ve 

dekal k©ĵētlarē almēĸ; zehirli asitlerin yerini ekolojik akrilik polimerler doldurmuĸtur. 

Monobaskē artēk sadece k©ĵēt ¿zerine yapēlan iki boyutlu bir aktarēm deĵil; seramik rölyeflerde 

yaĸayan, heykelsi sanat kitaplarēna dºn¿ĸen ve disiplinlerarasē ge­irgenliĵi en ¿st d¿zeye 

­ēkaran fenomenolojik bir sanat dilidir. Ge­miĸin belleĵiyle ĸimdiki anēn jestini aynē matriste 

eriten bu disiplin, resmi sürekli olarak yeni hibrit boyutlara taĸēmaya devam etmektedir. 
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ULVĊ'NĶN SđRĶYYE KASĶDESĶNDE SđR-I HÜMÂYUN  
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Özet 

1582 yēlēnda III. Murad'ēn oĵlu ĸehzade Mehmed i­in d¿zenlenen ve elli iki g¿n elli iki gece 

s¿rd¿ĵ¿ rivayet edilen s¾r-ē h¿m©yun, Osmanlē sarayēnēn en gºrkemli d¿ĵ¿nlerinden biri olarak 

anēlēr. Bu ĸenliĵin Ķstanbul'da yaĸandēĵē g¿nlerde Ulv´ de elli beyitlik bir kaside-i sûriyye 

kaleme almēĸtēr. S¾rn©meler aynē merasimi tarih´ seyri i­erisinde ayrēntēlarēyla kaydederken, 

sûriyye kasideleri tarih´ hadiseyi kasidenin geleneksel kalēplarē ve estetik imk©nlarē i­erisinde 

yeniden kuran metinler olarak dikkat ­ekmektedir. Bu ­alēĸmada Ulv´'nin s¾riyyesi, s¾r-ē 

h¿m©yunun ihtiĸamēnē se­ici bir tavērla bir araya getiren ve bunlarē padiĸah ºvg¿s¿ etrafēnda 

b¿t¿nleĸtiren bir metin olarak ele alēnmēĸtēr. ¢alēĸmada kaside, klasik kaside tertibi de dikkate 

alēnarak tematik bir yºntemle incelenmiĸtir. Devlet, din, cemiyet, fahriye ve dua baĸlēklarē 

altēnda tasnif edilmiĸtir. Her bºl¿m ĸenlik hakkēndaki kaynaklardan edinilen bilgiler eĸliĵinde 

incelenmiĸtir. Ķnceleme sonucunda kasidede esas aĵērlēĵēn ĸenliĵin ayrēntēlarēndan ­ok s¾r-ē 

h¿m©yunun temsil ettiĵi saltanat anlayēĸē ¿zerinde toplandēĵē, ĸairin tarih´ bir hadiseyi 

kaydetmekten ziyade devlet teĸrifatēnē, din´ meĸruiyeti, toplumsal d¿zeni ve padiĸahlēĵēn 

ihtiĸamēnē ĸiirin estetik imk©nlarēyla yeniden kurduĵu gºr¿lm¿ĸt¿r. Bu yºn¿yle Ulv´'nin 

s¾riyyesi, tarih´ bir merasimin ĸiirdeki dºn¿ĸ¿m¿n¿ gºstermesi bakēmēndan s¾rn©me geleneĵini 

tamamlayan ve Osmanlē saltanat sºylemini gºr¿n¿r kēlan ºnemli ºrneklerden biridir.  

Anahtar Kelimeler: Ulvî, sûriyye kasidesi, sûrnâme, sûr-ē h¿m©yun, 1582 ĸenliĵi 

Abstract 

The sûr-ē h¿m©yun (imperial festival) organized in 1582 for Prince Mehmed, the son of Sultan 

Murad III, and reputed to have lasted fifty-two days and fifty-two nights, is regarded as one of 

the most magnificent royal celebrations of the Ottoman Empire. During these festivities in 

Istanbul, Ulvî composed a fifty-couplet qasida-i sûriyye (festival ode). While sûrnâmes record 

the ceremony in detail within its historical sequence, sûriyye qasidas stand out as poetic texts 

that reconstruct the historical event through the conventional structure and aesthetic 

possibilities of the qasida. This study examines Ulvî's sûriyye as a text that selectively brings 

together the elements constituting the magnificence of the sûr-ē h¿m©yun and integrates them 

within the framework of panegyric to the sultan. The poem is analyzed through a thematic 

approach, taking into account the conventional structure of the classical qasida. It is classified 

under the headings of state, religion, society, fakhr (self-praise), and prayer, and each section 

is examined in the light of historical sources concerning the festival. The analysis demonstrates 

that the primary emphasis of the qasida lies not on the details of the festivities themselves but 
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on the concept of sovereignty embodied in the sûr-ē h¿m©yun. Rather than recording a historical 

event, Ulvî reconstructs state ceremonial, religious legitimacy, social order, and the 

magnificence of Ottoman kingship through the aesthetic conventions of poetry. In this respect, 

Ulvî's sûriyye represents a significant example that complements the sûrnâme tradition by 

revealing the poetic transformation of a historical ceremony and articulating the ideological 

discourse of Ottoman sovereignty. 

Keywords: Ulvî, sûriyye qasida, sûrnâme, sûr-ē h¿m©yun, 1582 imperial festival. 

GĶRĶķ 

Sºzl¿kte d¿ĵ¿n, ziyafet ve ĸenlik anlamēna gelen Fars­a s¾r kelimesiyle mektup, yazēlē 

belge m©nasēndaki n©menin birleĸmesinden oluĸan s¾rn©me terimi, Osmanlē dºneminde 

padiĸah ­ocuklarēnēn doĵum ve s¿nnet tºrenleriyle padiĸah kēzlarēnēn d¿ĵ¿n törenlerini anlatan 

manzum, mensur ya da manzum-mensur karēĸēk eserler i­in kullanēlmēĸtēr (Aynur, 2009, s. 

565). Bu tºrenler vesilesiyle kaside ĸeklinde yazēlan ve s¾riyye adēyla anēlan ĸiirler ile bazē tarih 

manzumeleri de aynē t¿r i­inde deĵerlendirilmektedir. S¾rn©meler sarayēn d¿zenlediĵi 

tºrenlerle sēnērlē kalērken s¾riyye kasideleri ve tarihleri saray ­evresinin dēĸēnda kalan ĸenlikleri 

de konu edinebilmektedir. Klasik T¿rk edebiyatēnda bu t¿re giren on dokuz eser tespit edilmiĸ 

olup bunlarēn dokuzu evlilik, altēsē s¿nnet, ikisi hem s¿nnet hem evlilik, ikisi de padiĸah 

kēzlarēnēn doĵumu ¿zerinedir (Aynur, 2009, s. 565-566). 

1582 yēlēnda III. Murad'ēn oĵlu ĸehzade Mehmed i­in d¿zenlenen s¿nnet d¿ĵ¿n¿, 

Osmanlē tarihinde gºr¿len en gºrkemli ve en uzun s¿ren ĸenliklerden biri olarak kabul edilir. 

ķenliĵin s¿resine dair kaynaklarda 51, 52, 53 ve 55 g¿n gibi birbirinden farklē rakamlar 

verilmektedir. Baĸlangē­ tarihi olarak da ­oĵunlukla 1582 yēlē Haziran ayēnēn ilk g¿n¿ 

gösterilmektedir (Boyraz, 1994, s. 13). Bu farklēlēĵēn, d¿ĵ¿n hazērlēklarē kapsamēnda yapēlan 

ilk ziyafetlerin bazē m¿ellifler tarafēndan d¿ĵ¿n¿n baĸlangēcē sayēlmasēndan kaynaklandēĵē 

belirtilmiĸtir (Boyraz, 1994, s. 33-34). ķenlik, dºnemin en uzun ve en ­ok yazēlēp ­izilen 

d¿ĵ¿n¿ olmasē sebebiyle s¾rn©me, s¾riyye kasidesi, ĸehn©me ve tarih kitabē gibi geniĸ bir 

yelpazede kaynaĵa konu olmuĸtur (Boyraz, 1994, s. 13). Bu kaynaklarēn baĸēnda Gelibolulu 

Mustafa Ąl´'nin mesnevi nazēm ĸekliyle kaleme aldēĵē ve 2772 beyti bulan Câmi'u'l-Buhûr Der-

Mecâlis-i Sûr'u ile Ķntiz©m´'nin mensur Sûrnâme-i Hümâyun'u gelmektedir; Ķntiz©m´'nin eseri, 

Nakkaĸ Osman ve ­ēraklarēnēn fēr­asēndan ­ēkan 437 minyat¿r¿yle Osmanlē tasvir sanatēnēn en 

önemli örneklerinden biri kabul edilir (Aynur, 2009, s. 565-566; Bülbül ve Çetinaslan, 2025, s. 

541; Çiftçi Çal, 2023, s. 62). 

ķenliĵin yaĸandēĵē g¿nlerde Ķstanbul'da bulunan Ulv´ de bu vesileyle elli beyitlik bir 

kaside-i s¾riyye (K. 17) kaleme almēĸtēr. Kaside, Derzi-z©de 'Ulv´ D´v©nē içinde günümüze 

ulaĸmēĸ ve B. ¢elik ile M. Kēlē­ôēn neĸrettiĵi Divan i­erisinde yer almēĸtēr (¢elik ve Kēlē­, 

2018). ķairin mahlasēna dair tevriyeli oyun, kasidenin fahriye bºl¿m¿nde a­ēk­a gºr¿l¿r: "Sifle-

perver feleg¿n ĸimdi benem p©-m©li / Ger­i 'ulv´l¿k ile n©mum olupdur meĸh¾r" (b. 40) 

beytinde ĸair, hem feleĵin ayaklarē altēnda ezilen bir kul olduĵunu hem de "ulv´lik" adēyla, yani 

mahlasēyla, tanēndēĵēnē sºyleyerek adē ile talihi arasēndaki tezadē iĸlemektedir.  
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1. Derzî-zâde Ulvî 

Asēl adē Mehmed olan ĸair, Derzi-zâde ya da Terzi-z©de lakabēyla anēlēr ve Ķstanbullu 

olup doĵum tarihi kayētlara ge­memiĸtir. Kadēlēk ve h©kimlik gºrevlerinde bulunmuĸ bir ilmiye 

mensubunun oĵlu olan Ulv´'nin annesinin aslen Rus asēllē bir cariye olduĵu rivayet edilir; ĸairin 

Re'y´ mahlasēyla tanēnan bir kardeĸi de vardēr (ķahin, 2014). Kēnalē-zâde Tezkiresi'nin, kardeĸi 

Re'y´'nin inĸa kurallarēnē babasēndan ºĵrendiĵini nakletmesinden hareketle Ulv´'nin de ilk 

eĵitimini babasēndan aldēĵē d¿ĸ¿n¿lebilir; Ąĸēk ¢elebi, onun kardeĸiyle birlikte devrinin ºnde 

gelen âlimleriyle aynē mecliste bulunduĵunu belirtirken Dîvânôēnēn dibacesinde Sem©niye 

Medreseleri'nde uzun s¿re ilim tahsil ederek m¿lazēmlēĵa eriĸtiĵini anlatan sºzler, onun ilmiye 

mensubu bir daniĸment olduĵunu gºstermektedir (ķahin, 2014). 

ķairin padiĸahlarla kurduĵu yakēnlēk, Manisa'da Muallim-zâde Ahmed Efendi'nin 

daniĸmentliĵini ¿stlendiĵi sēralarda baĸlar: ķehz©de Selim'in musahiplerinden Celal Bey ve 

Turak ¢elebi vasētasēyla ĸehzadeye takdim edilen Ulv´, Turak ¢elebi'nin himmetiyle g¿nl¿k 

altē ak­elik bir gelire kavuĸur ve ķehz©de Selim'e sunduĵu kasidelerle onun iltifatēna mazhar 

olarak dºnemin gºzde ĸairlerinden biri h©line gelir (ķahin, 2014). Turak ¢elebi'nin katledilmesi 

¿zerine kaleme aldēĵē bir gazelin dilden dile dolaĸēp Kan¾n´ Sultan S¿leyman'ēn kulaĵēna 

ulaĸtēĵē ve bu y¿zden ĸairin hapsi ile katline dair ferman ­ēkarēldēĵē tezkirelerde ortak bir 

sºylemle nakledilse de d´v©nēn tenkitli neĸrini hazērlayan ¢elik ve Kēlē­, Ulv´'nin Ķstanbul'dan 

ayrēlēĸēnēn asēl sebebinin Turak ¢elebi'nin idamēndan duyduĵu derin teess¿r olduĵunu 

sºyleyerek sºz konusu rivayeti tartēĸmaya a­mēĸtēr (¢elik ve Kēlē­, 2018, s. 59-63; ķahin, 2014). 

S¿rg¿n g¿nlerinin ardēndan II. Selim'in tahta ­ēkēĸēyla Ķstanbul'a dºnen ĸair, yeniden padiĸahēn 

himayesine girmiĸ ve onun emriyle Hubb´ Mollasē diye tanēnan Molla ¢elebi'ye m¿lazēm 

olmuĸtur (ķahin, 2014). D´v©nôēnē ºnce II. Selim'e sunan Ulv´, ¿zerinde bazē deĵiĸiklikler 

yaptēktan sonra aynē eseri III. Murad'a da takdim etmiĸtir (¢elik ve Kēlē­, 2018, s. 72; ķahin, 

2014); bu ikinci sunuĸ, ĸairin kērk yēla yaklaĸan bir s¿re boyunca art arda iki padiĸahēn 

himayesinde bulunduĵunu gºstermesi bakēmēndan dikkate deĵerdir ve incelemeye konu olan 

kaside-i s¾riyyenin de tam olarak bu himaye iliĸkisi i­inde, III. Murad'ēn oĵlu ĸehzade 

Mehmed'in sünnet d¿ĵ¿n¿ vesilesiyle kaleme alēndēĵēnē d¿ĸ¿nd¿r¿r. 

S¿rg¿n yēllarēndan sonra derbeder bir hayat yaĸayan ve ­evresindeki ileri gelen 

kiĸilerden uzaklaĸan Ulv´, 993/1585'te Ķstanbul'da vefat etmiĸ, Galata Mezarlēĵē'nēn Kanlē 

Kozlar mevkiine defnedilmiĸtir; Yenipazarlē V©l´ onun ºl¿m¿ne "Ķ­¿p Ulv´ bek© c©mēnē ge­di 

bezm-i mihnetden" mēsraēyla tarih d¿ĸ¿rm¿ĸt¿r (ķahin, 2014). 

Derzi-z©de Ulv´'nin en ºnemli eseri D´v©n'ēdēr; sekiz mesnevi, bir manzum-mensur 

karēĸēk dibace, otuz kaside, sekiz y¿z sekiz gazel, kērk sekiz musammat, yirmi dokuz kēta ve 

doksan dºrt matladan oluĸan bu eser, B¿ĸra ¢elik ve Muzaffer Kēlē­ tarafēndan beĸ n¿sha 

karĸēlaĸtērēlarak tenkitli bi­imde yayēna hazērlanmēĸtēr (¢elik ve Kēlē­, 2018; ķahin, 2014). 

ķairin ayrēca 964/1556 tarihli bir Manisa ķehrengizi'yle ­eĸitli mecmualarda daĵēnēk h©lde 

bulunan ĸiirleri mevcuttur (ķahin, 2014). Tezkire yazarlarē onun ĸiirlerinden ºvg¿yle sºz eder: 

Ahd´, atasºz¿ kullanēmē bakēmēndan Nec©t´'nin, iĸlediĵi mazmunlar bakēmēndan Z©t´'nin 

izinden gittiĵini ve ¿slubunun Hay©l´'yi andērdēĵēnē belirtirken Gelibolulu Ąl´ onu Ķshak ¢elebi 

­izgisinde sade ve ©ĸēk©ne ĸiirler yazan bir ĸair olarak tanētēr; Kēnalē-zâde de onun gazel ve 
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kasidelerini baĸarēlē bulur. Ulv´'nin 1582 yēlēnda III. Murad'ēn oĵlu Mehmed i­in düzenlenen 

s¿nnet d¿ĵ¿n¿n¿ konu alan bir s¾riyye kaleme aldēĵē da aynē kaynakta doĵrulanmaktadēr 

(ķahin, 2014). 

Derzi-z©de Ulv´'nin uzun yēllar II. Selim ve III. Murad'ēn himayesinde bulunmasē, 1582 

yēlēnda ķehzade Mehmed'in s¿nnet d¿ĵ¿n¿ m¿nasebetiyle kaleme aldēĵē s¾riyyeyi saray 

­evresinde ĸekillenen h¿k¿mdarlēk anlayēĸēnēn ĸiirdeki yansēmalarēndan biri h©line 

getirmektedir. Ulv´ s¾riyyesinde din´, siyas´, sosyal ve estetik unsurlarē se­erek bunlarē padiĸah 

ºvg¿s¿ etrafēnda yeniden kurmuĸtur. Kasidenin elli beyti, klasik kaside tertibi dikkate alēnarak 

devlet, din, cemiyet, fahriye ve dua baĸlēklarē altēnda tematik olarak incelenmiĸ ve ĸenliĵin 

hangi unsurlarēnēn ĸiire aktarēldēĵē gºsterilmeye ­alēĸēlmēĸtēr. 

2. Ulvî'nin Kaside-i Sûriyyesi 

Kasidede ilk sekiz beyitten oluĸan bºl¿mde ĸenliĵin duyurulmasē ve yapēlan hazērlēklar 

ile birlikte davet mektuplarēnēn h¿k¿mdarlara ulaĸtērēlmasē anlatēlmaktadēr. Dokuzuncu beyitle 

ĸehzadenin s¿nnet ĸenliĵine ge­iĸ yapēlarak padiĸahēn methiyesiyle ºr¿l¿ s¿nnet ĸenliĵi ve 

saltanatēn ihtiĸamē otuz dokuzuncu beyte kadar anlatēlēr. Bu bºl¿mde din, saltanat, ihsan, 

mimari, musiki ve cemiyet unsurlarē i­ i­e iĸlenerek padiĸah ºvg¿s¿ ­ok yºnl¿ bi­imde inĸa 

edilir. Otuz dokuzuncu beyitten 48. beyte kadar ĸair kendi muhta­lēk durumundan, kēymetinin 

bilinmediĵinden, feleĵin cefasēndan ĸik©yete yer verir. Bu bºl¿mde ĸair fahriyeyle kendini bir 

beyit dēĸēnda (b. 41) ºvmez. Daha ­ok padiĸahēn y¿celiĵine, ona olan baĵlēlēĵēna ve 

talihsizliĵine deĵinir. Kērk sekizinci beyitten ellinci beyte kadar olan bºl¿m doĵrudan dua 

beyitlerinde padiĸahēn saltanatēnēn ilelebet s¿rmesine, belalardan uzak olmasēna dair 

temennilerde bulunulur. 

Ulvî'nin Kaside-i S¾riyyesinin Bºl¿mleri ve Beyit Aralēklarē 

Beyit Aralēĵē Bölüm Ķĸlenen Unsurlar 

1ï8 ķenliĵin ilanē ve 

hazērlēklar 

Sûr-ē h¿m©yunun baĸlayacaĵēnēn yakēlan ateĸler ve 

gºnderilen davetlerle duyurulmasē III. Murad'ēn cihan 

h¿k¿mdarē olarak takdimi, yabancē h¿k¿mdarlarēn davete 

icabeti ve Osmanlē saltanatēnēn ¿st¿nl¿ĵ¿. 

9ï39 Sünnet ĸenliĵi, 

padiĸah methiyesi 

ve sûr-ē h¿m©yunun 

ihtiĸamē 

ķehzade Mehmed'in s¿nneti, s¿nnetin din´ anlamē, 

padiĸahēn cºmertliĵi ve ihsanē, altēn-g¿m¿ĸ ve cevher 

sa­ēlmasē, saray ve ĸenlik mimarisi (tak, kasēr, ­eĸme, 

nahēl), Kevser, cennet ve Beyt¿'l-ma'mûr gibi dinî 

­aĵrēĸēmlar, Osmanlē saltanatēnēn cihan h©kimiyeti, ulem©, 

¿mer©, halk, gul©m ve c©riyelerin katēlēmē, ateĸ ve ēĸēk 

gºsterileri, atlē oyunlar, m¾siki, saz ve eĵlence meclisleri; 

b¿t¿n bu unsurlarēn padiĸah ºvg¿s¿yle birlikte anlatēmē 
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39ï48 Arz-ē hâl ve fahriye ķairin ĸairlik kudretine iĸaret etmesi, feleĵin cefasēndan ve 

talihsizliĵinden yakēnmasē, kendi aczini dile getirerek 

padiĸahēn ihsan ve merhametine sēĵēnmasē. 

48ï50 Dua Padiĸahēn ºmr¿n¿n ve saltanatēnēn devamē, devletin bel© 

ve felaketlerden korunmasē, ¿lkenin mamur ve huzurlu 

olmasē i­in dua ve temenniler. 

 

Ulv´'nin s¾riyyesi, ĸenliĵi oluĸturan unsurlarē tasvir etmek yerine bunlarē padiĸah 

övgüsünü besleyen bir bütün hâlinde sunar. Bu bölümde kaside, saltanat, din ve cemiyet eksenli 

¿­ ana baĸlēk ile fahriye ve dua bºl¿mleri etrafēnda incelenmiĸ; her baĸlēk, dºneme ait s¾rn©me 

ve tarih kaynaklarēndan elde edilen bilgilerle karĸēlaĸtērmalē bi­imde ele alēnmēĸtēr. 

2.1. Saltanat 

Kasidenin nesib ve methiye bölümlerinde devlet temasē; padiĸah, ĸehzade, yabancē 

h¿k¿mdarlar, davet, ferman ve saltanat kavramlarē etrafēnda ºr¿l¿r. ķair, d¿ĵ¿n¿n haberinin 

b¿t¿n h¿k¿mdarlara (hav©k´n ¿ sel©t´n) ulaĸtērēldēĵēnē ve nice ĸehen-ĸehlere fermanlar 

yazēldēĵēnē belirterek baĸlar: 

Kēlmaga cümle havâkîn ü selâtîne haber 

Yazdēlar ni­e ĸehen-ĸehlere ahk©m u um¾r   K. 17/3 

Bu beyitteki davet ve ferman motifi, tarih´ kaynaklarda somut karĸēlēĵēnē bulur. D¿ĵ¿n 

i­in altē ay ºncesinden hazērlēklara baĸlandēĵē, yabancē devlet baĸkanlarēna ºzel el­ilerle davet 

mektuplarē gºnderildiĵi; Fransa sarayēna, Alman Ķmparatoru II. Rudolf'a, Venedik Do­u'na, 

Rusya, Lehistan, Ķran ķahē, G¿rcistan, ¥zbekistan, bazē Hint sultanlarēna, Erdel, Boĵdan, Eflak 

ve Raguza'ya el­iler aracēlēĵēyla davetiyeler ulaĸtērēldēĵē kaydedilmiĸtir (¥zkan, 2003, s. 90). 

Hammer de aynē hazērlēĵē, d¿ĵ¿n zamanēnēn Asya, Avrupa ve Afrika h¿k¿mdarlarēna 

bildirildiĵini ve devletin b¿t¿n valilerine ­avuĸlarla davetiyeler gºnderildiĵini belirterek 

doĵrular (Hammer-Purgstall, 1992, s. 104). 

ķair, yedinci ve sekizinci beyitlerde Leh ve ¢eh krallarēnēn tuĵ ve alem ºn¿nde baĸ 

eĵdiĵini, Keyk©v¾s'un mutfaĵa aĸ­ēlēk ettiĵini, ¢in h¿k¿mdarē Fagf¾r'un ĸerbet k©sesine hizmet 

ettiĵini sºyler: 

'Ąlem ¿ tuguna baĸ egdi kēral-ē leh ¿ ­eh 

Kiminün efseri zerrîn kimisinün semmûr 

Ąĸ-pezlükler edüp matbâhuna Keykâvûs 

ķerbet¿n k©sesin¿n hidmetin ets¿n Fagf¾r  K. 17/7-8 

Burada tarih´ efsanev´ Ķran h¿k¿mdarē Keyk©v¾s ile ¢in h¿k¿mdarlēĵēnēn unvanē olan 

Fagf¾r'un anēlmasē, methiyede sēk­a baĸvurulan bir m¿balaĵa bi­imidir. ķair, tarihi ve efsanev´ 

kahramanlarē anarak b¿t¿n cihan h¿k¿mdarlarēnēn padiĸaha hizmetk©r olduĵu imgesini kurar. 

Bu imge, tarihî kaynaklarda yer alan davetli listesiyle -Mekke h©dimi, Tatar Hanē, ¥zbek Hanē, 
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Hint racalarē, Fransa, Ķspanya, Avusturya, Lehistan, Venedik gibi ger­ek muhataplarēn adlarē 

(Boyraz, 1994, s. 34)- karĸēlaĸtērēldēĵēnda, kasidenin tarih´ ayrēntēdan ­ok saltanatēn kudretini 

abartēlē bir dille gºstermeyi ama­ladēĵē daha belirgin bi­imde ortaya ­ēkar. On sekizinci ve 

yirminci beyitlerde saltanat temasē s¿rd¿r¿l¿r. Padiĸahēn buyruĵuna nice vakur h¿k¿mdarēn 

boyun eĵdiĵi, Ķran ve Turan illerinin de onun kullarēnca zapt edildiĵi vurgulanēr. Bu beyitler, 

1580'lerde Osmanlē-Safev´ m¿cadelesinin s¿rd¿ĵ¿ bir dºnemde saltanatēn doĵu sēnērēndaki 

iddialarēnē da ĸiire taĸēmaktadēr. 

Sendedür saltanat u 'arz u salâbet sende 

Oldē ferm©nuna bende ni­e ĸ©h©n-ē vak¾r 

Her biri beklediler sadrēnē ©d©b ¿zre 

Ni­e h©nlar ni­e b©nlar ni­e ĸ©h©n-ē vak¾r 

Kullarun zâbt eder Îrân ile Tûrân ilini 

Bir zamân ger­i ki h¿km etmiĸ idi Frenc ¿ T¾r K. 17/18-20 

2.2. Din´ Meĸruiyet 

S¿nnet, kasidenin ele aldēĵē olayēn din´ temelini oluĸturur ve girizg©h beytinde doĵrudan 

iĸlenir: 

S¿nnet etsen n'ola ĸeh-z©de Mehemmed H©nē 

S¿nnet ile gel¿r isl©ma ĸeref kalbe huz¾r 

Ehl-i s¿nnetden olup uymaz ise ĸer'e eger 

Eks¿k olmaya ĸer'-i sürh-serândan satûr  K. 17/9-10 

ķair burada s¿nnetin ĸehzade i­in bir ĸeref ve kalbe huzur vesilesi olduĵunu, ehl-i 

s¿nnetten olup ĸeriata uymayanēn ise kēlē­tan (sat¾r) nasibini alacaĵēnē sºyleyerek töreni dinî 

bir zemine oturtur. Bu vurgu, s¿nnet ve nik©h akdinin din´ ºzellikler taĸēdēĵēnē, d¿ĵ¿n ve 

ĸenlikler sērasēnda din adamlarēnēn Kur'an okumasē ve din´ sohbetler d¿zenlemesinin tºrenin 

ayrēlmaz bir par­asē olduĵunu belirten tarih´ bilgilerle ºrt¿ĸ¿r (Arslan, 2007, s. 230). ķenliĵin 

din´ g¿nlere denk getirilmesi de aynē ­er­evede zikredilen bir ºzelliktir (Arslan, 2007, s. 230). 

Kasidenin on beĸinci ve on altēncē beyitlerinde d¿ĵ¿n mek©nēna dair mimari tasvir, 

cennet ve Kevser imgeleriyle iç içe verilir: 

Kasr-ē cennet gibi bir tak-ē b¿lend oldē bed´d 

¢eĸmesi ­eĸme-i kevser ĸularē m©'-ē tah¾r 

Barek-allâh zihî tak-ē b¿lend-eyvân kim 

Kasr-ē cennet gibi bir yerde bulēnmaya kus¾r K. 17/15-16 

Buradaki y¿ksek tak ve kasrēn cennet kºĸk¿ne, ­eĸmesinin de Kevser'e benzetilmesi, 

d¿nyev´ bir yapēyē inan­la ºrt¿ĸt¿rme geleneĵinin bu kasidedeki yansēmasēdēr. Yirmi birinci 

beyitte haremin avlusu, s¿sl¿ nahēllar ve s¾r g¿lleriyle Beyt¿'l-ma'mûr'un gül bahçesine 

benzetilir; otuz beĸinci beyitte ise haremin aĵa­lēĵē T¾b©'nēn gºlgesiyle bir tutulur. Bu ¿­ ºrnek 

bir arada deĵerlendirildiĵinde, kasidenin din´ sembolleri d¿ĵ¿n mek©nēnē doĵrudan cennetle 
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ºzdeĸleĸtiren bir sºylem kurmak i­in kullandēĵē gºr¿l¿r. S¾r-ē h¿m©yun bu sayede d¿nyev´ bir 

ĸenlik olmanēn ºtesinde din´ bir meĸruiyet zemini ¿zerine de oturtulmuĸ olur. 

2.3. Gösteriler 

Kasidede cemiyet, sûr-ē h¿m©yuna katēlan z¿mreler padiĸahēn ihsanē ve ĸenliĵin eĵlence 

hayatē etrafēnda ĸekillenir. ķair, tºrene iĸtirak eden ulem©, ¿mer©, halk, gul©m ve c©riyelerle 

birlikte m¾sikiyi de bu toplumsal gºr¿n¿m¿n ayrēlmaz bir par­asē olarak ele alēr. Bu ­er­evede 

otuzuncu beyitte vezirlerin, ulem©nēn ve ¿mer©nēn aynē yerde toplanmasē mahĸer g¿n¿ndeki 

toplanēĸa benzetilir: 

Vüzerâ vü 'ulemâ vü ümerâ cümle nüfûs 

Haĸr olup bir yere geldi nitekim vakt-i n¿ĸ¾r K. 17/30 

Bu tasvir, tarih´ kaynaklarda ayrēntēlē bi­imde belgelenen teĸrifat d¿zenini ĸiirsel bir 

m¿balaĵayla ºzetler. 1582 ĸenliĵinde ziyafetlere katēlanlarēn hiyerarĸik bir sēraya gºre 

oturduĵu, Harem aĵasēnēn saĵēnda Rumeli beylerbeyi, Kaptan-ē dery©, yeni­eri aĵasē ve ­eĸitli 

bºl¿k aĵalarēnēn, solunda ise Anadolu beylerbeyi, Baĵdat emiri, Karaman ve ķam idarecilerinin 

yer aldēĵē bilinmektedir (Arslan, 2007, s. 235-236). On dokuzuncu beyitte de "niçe hânlar niçe 

bânlar ni­e ĸ©h©n-ē vak¾r"un padiĸahēn huzurunda adaba uygun bi­imde sērasēnē beklemesi, 

aynē teĸrifat d¿zeninin ĸiire yansēmasēdēr. On dºrd¿nc¿ beyitte saray haremindeki gul©m©n ve 

ken´z©na seslenilerek onlarēn g¿zelliĵi hurilerle bir tutulur. Otuz ikinci beyitte ise meydanē 

dolduran halkēn ­okluĵu, gºkte kuĸun bile konacak yer bulamayacaĵē bir kalabalēk imgesiyle 

anlatēlēr. 

M¾siki unsuru, otuz altē, otuz yedi ve otuz sekizinci beyitlerde bezm tasviriyle iĸlenir: 

S©z u sºz ile ĸeref buldē ĸu denl¿ bezm¿n 

Nagamât ehli hezârâ dediler kim öte tur 

Anlarun kim kulagēn burdē biraz mutribler 

Girdiler ĸimdi us¾le def ¿ ­eng ¿ tanbur  K. 17/37-38 

Kasidede def, ­eng ve tanbur gibi ­algē adlarēnēn anēlmasē 1582 ĸenliĵini tasvir eden 

minyat¿rl¿ s¾rn©melerde saz takēmlarēnēn sēk­a def eĸliĵinde resmedilmiĸ olmasēyla ºrt¿ĸ¿r. 

Ritmin Osmanlē m¾siki k¿lt¿r¿ndeki merkez´ yerine dikkat ­eken ­alēĸmalar da bu tespiti 

desteklemektedir (ķenocak, 2011, s. 753). Sûrnâme-i Hümâyun ve ķehinĸ©hn©me 

minyat¿rlerinde resmedilen kanbus, kemen­e, ney, ud ve deflerden oluĸan fasēl topluluklarē, 

ĸenlikte icra edilen m¾sikinin ­eĸitliliĵini somut bi­imde belgelemektedir (B¿lbül ve 

Çetinaslan, 2025, s. 541). 

Padiĸahēn cºmertliĵi, on ikinci ve on ¿­¿nc¿ beyitlerde altēn, g¿m¿ĸ ve cevherin 

sa­ēlmasē ¿zerinden iĸlenir: 

Zer ¿ s´m ile cev©hir ĸu kadar bezl oldē 

Sa­ēlanlar kef-i destünle hacil kân u buhûr 

D´delerde sa­ēlan s´mler¿n nakĸē hem©n 

Âbdan 'aks-i kevâkibdür eder sanki 'ubûr  K. 17/12-13 
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ķair, sa­ēlan g¿m¿ĸlerin gºzlerde bēraktēĵē parēltēyē suya yansēyan yēldēzlarēn akēĸēna 

benzetir. Bu tasvir, tarih´ kaynaklarda ayrēntēlarēyla anlatēlan altēn ve g¿m¿ĸ yaĵmasē 

geleneĵiyle doĵrudan ºrt¿ĸ¿r: Padiĸahēn belirli g¿nlerde kasrēnēn penceresinden altēn, g¿m¿ĸ, 

dinar ve ak­e sa­tēĵē, bu yaĵmanēn iki ¿­ g¿nde bir tekrarlandēĵē ve ĸehzadelerin de bu ihsana 

katēldēĵē bilinmektedir (Arslan, 2007, s. 236). Yemeklerin ve kaplarēn yaĵmalanmasē da (­anak 

yaĵmasē) benzer bir cºmertlik gºsterisi olarak kaydedilmiĸtir; 1582 ĸenliĵinde her g¿n verilen 

ziyafetlerde ¿­er beĸer bin k©se nimetin yaĵmalandēĵē belirtilir (Arslan, 2007, s. 236). 

Vezirlerin padiĸaha ve ĸehzadeye sunduklarē hediyelerin deĵeri de kaynaklarda ayrēntēlē 

bi­imde kayētlēdēr: Sadrazam Sinan Paĸa'nēn kērk bin altēn deĵerinde at ve kaftan takdim ettiĵi, 

ikinci vezir Siyavuĸ Paĸa'nēn yirmi bin altēnlēk sekiz at verdiĵi nakledilmektedir (Hammer-

Purgstall, 1992, s. 106). Kasidedeki bezl ve ihsan imgeleri, bu tarihî cömertlik gösterisinin 

ĸiirsel bir yansēmasē olarak okunabilir. 

Kasidenin en yoĵun tasvir bºl¿m¿, ateĸ ve ēĸēĵa dayalē gºsterilere ayrēlmēĸtēr. Ķlk beyitte 

ĸenliĵin meĸaleleri her yerde yakēlarak ĸenliĵin baĸladēĵē ilan edilmiĸ ve d¿ĵ¿n gecesi g¿nd¿z 

gibi aydēnlanmēĸtēr: 

Câ-be-c© yandē yine meĸ'ale-i sûr-ē s¿r¾r 

Rûz-ē r¾ĸen gibid¿r ©teĸ iĸinde ĸeb-i sûr  K. 17/1 

ķair, ateĸb©zlarēn yaktēĵē mehtaplarla ©lemin nura b¿r¿nd¿ĵ¿n¿, T¾r Daĵē'ndaki il©h´ 

tecelliyi hatērlatan alevlerin y¿kseldiĵini, gecenin ay, yēldēz ve ēĸēklarla yeniden kurulduĵunu, 

gºkten yēldēzlar dºk¿l¿yormuĸ hissi uyandēran ateĸ gºsterilerinin ise kēyamet sahnesini 

andērdēĵēnē dile getirir. Bu tasvirler, ateĸb©zlēk sanatēnēn meydana getirdiĵi gºrsel ihtiĸamē 

yansēttēĵē kadar, dºnemin s¾rn©melerinde ayrēntēlarēyla anlatēlan donanma gºsterileriyle de 

ºrt¿ĸmektedir. ķenliklerde ateĸe verilen kale, hisar, kilise, ejder, gemi ve ­eĸitli mimari yapēlar 

seyirlik bir eĵlence unsuru olmayēp Osmanlē asker´ kudretini temsil eden sembolik gösteriler 

olarak da iĸlev gºrmektedir. 

Yakdē meh-t©blarēn ĸevke gel¿p ©teĸ-bâz  

Oldē san pertev-i meh-tâb ile 'âlem pür- 

Remz eder 'âleme sûrunda yanan cümle hisâr  

Ya'n´ devr¿nde alēndē ni­e kal'a ni­e s¾r   K. 17/23-24 

Yed-i beyzâ gibi bir ĸu'le gºrindi gºz¿me  

ķºyle sandum ki yanar n©r-ē tecell© ile T¾r  

Yenilendi gibi gerdûn-ē k¿hen-sâl-ē zam©n  

Niçe meh-tâb-ē ĸeb ¿ enc¿m ¿ hv©r etdi zuh¾r  

Yer yer enc¿m dºk¿l¿p kopdē kēy©met sandum  

Sayha-i k¾s u nef´r oldē meger nefha-i sûr  K. 17/27-29 

Bu beyitlerdeki ateĸ ve ēĸēk tasvirleri, tarih´ kaynaklarda ayrēntēlarēyla belgelenen 

donanma ve fiĸek gºsterileriyle ºrt¿ĸ¿r. Gelibolulu Ąl´'nin eserine gºre 1582 ĸenliĵinde at, 

­adēr, kilise, kale fig¿r ve kuklalarē ateĸe verilerek ­evre g¿nd¿z gibi aydēnlatēlmēĸtēr (Arslan, 

2007, s. 241). Hammer de her akĸam y¿zlerce fenerin ve kandilin yakēldēĵēnē, fiĸek ve meĸale 

aydēnlatmasēnēn At Meydanē'nēn sēnērlarēnē aĸēp b¿t¿n ĸehri kapladēĵēnē kaydeder (Hammer-
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Purgstall, 1992, s. 108). Yirmi üçüncü beyitte ĸenlikte yakēlan kale fig¿rlerinin padiĸahēn 

dºneminde fethedilen kalelere bir sembol¿d¿r. Bu gºsteriler ateĸ oyunlarēnēn eĵlence 

boyutunun ºtesinde bir zafer sembolizmi de taĸēdēĵēnē gºstermektedir. 

ķair, III. Murad'ē "S¿leym©n-ē zam©n" olarak nitelendirerek ĸenlikte kurulan ziyafet 

sofralarēnēn bolluk ve bereketini Hz. S¿leyman'ēn saltanatēyla iliĸkilendirir. Vahĸi hayvanlardan 

kuĸlara, insanlardan cinlere kadar b¿t¿n varlēklarēn d¿zenlenen ziyafetlerden faydalandēĵēnē 

sºylemesi, padiĸahēn ihsanēnēn sēnērsēzlēĵēnē vurgulamak i­indir: 

Ey Süleymân-ē zam©n ĸºyle ­ekildi ni'met 

Mugtenem vahĸ ile tayr ins ile c©n m©r ile m¾r  K. 17/31 

Otuz ¿­¿nc¿ beyitte meydana ­ēkan binicilerin at koĸturmasē, toz kaldēran atlarēn 

gösterisiyle tasvir edilir. Bu sahne, ĸenlik programēnda yer alan at yarēĸē ve cirit gºsterilerinin 

ĸiire yansēmasēdēr: 

At bērakdē yine meyd©na ­ēkup f©risler 

Göresin bunda ne tozlar kopara semm-i sütûr  K. 17/33 

Genel olarak bir ĸenlik g¿n¿n¿n sabahēn erken saatlerinde meydanēn temizlenmesiyle 

baĸladēĵē, ºĵleye doĵru ziyafet verildiĵi, ardēndan esnaf alaylarēnēn ve oyuncularēn meydanē 

doldurduĵu, akĸam yemeĵinin ardēndan da fiĸek gºsterilerinin yapēldēĵē bilinmektedir (Boyraz, 

1994, s. 35). Kasidenin eĵlenceye dair beyitleri, bu g¿nl¿k programēn en gºrsel ve en etkileyici 

kēsēmlarēnē -ateĸ, ēĸēk ve at koĸusunu- ºne ­ēkararak ĸenliĵin estetik boyutunu yoĵunlaĸtērēlmēĸ 

bir dille aktarēr. 

2.4. Fahriye-Arz-ē h©l-Dua 

Otuz dºrd¿nc¿ beyitte ĸair padiĸahē y¿ksek makamēnda gºrmesiyle ĸairlik tabiatēnēn bu 

ĸiiri yani "can baĵēĸlayan sºz¿" kendiliĵinden dile getirdiĵini ifade eder. 34-38. Beyitler 

arasēnda methiyeye devam eden ĸair otuz dokuz-kērk sekizinci beyitler arasēnda kendi arz-ē 

h©lini dile getirir. Kērkēncē beyitte, feleĵin ayaklarē altēnda ezilen bir kul olduĵunu sºyleyen 

ĸair, aynē zamanda "ulv´lik" ile de tanēndēĵēnē belirterek mahlasēyla oynar: 

Sifle-perver feleg¿n ĸimdi benem p©-mâli 

Ger­i 'ulv´l¿k ile n©mum olupdur meĸhur  K. 17/40 

Kērk birinci beyitte ĸair, nesir ve nazēmda kudretli olduĵunu, padiĸahēn vassafē olarak 

anēlmayē arzuladēĵēnē sºyler. Kērk ikinci beyitte ise elinde nice deĵerli inci bulunduĵunu ancak 

feleĵin bunu tersine ­evirerek onu deĵersiz kēldēĵēnē anlatarak felekten ĸik©yet eder:  

Bî-bâha mâlik idüm niçe dür-i menĸ¾ra 

'Aksine dºndi felek oldē heb©-i menĸ¾r  K. 17/42 

43-48. beyitler arasēnda ĸair, kendi aczini ve muhta­lēĵēnē dile getirerek padiĸahtan 

himaye ve ihsan talebinde bulunur. Kendisini g¿nahk©r ve nefsine yenik d¿ĸm¿ĸ bir kul olarak 

tanētēr. Padiĸahēn cºmertliĵinin susamēĸ gºnl¿n¿ doyurmasēnē, himmet okunu kendisine 

yöneltmesini ve lütfuyla kendisini gözetmesini ister. Bu istekler, maddî bir ihsan beklentisinin 

yanēnda padiĸahēn merhametine sēĵēnmayē da ifade eder. Bu bºl¿m, methiye ile dua arasēnda 

bir ge­iĸ iĸlevi gºr¿r. Padiĸahēn himayesi sayesinde din d¿ĸmanlarēnēn ve haset­ilerin 



HATTUSAS 4th INTERNATIONAL CONFERENCE ON SOCIAL SCIENCES 

August 1 ï 2, 2026 ï CORUM 

ISBN Nr. : 978-625-8795-34-9 

 

251 
 

kahrolmasē temennisiyle dua kēsmēna baĵlanēr. Kasidenin son ¿­ beyti padiĸahēn saltanatēnēn 

devamēna dair temennilerle ºr¿l¿d¿r. Kērk sekizinci beyitte Hak'tan, padiĸahēn g¿len g¿lünü 

(gül-i hand©n) hazan r¿zg©rēndan korumasē istenir, ºm¿r bah­esinin hazan mevsiminden uzak 

kalmasē dilenir. G¿neĸ ve ayēn gece g¿nd¿z¿ yēldan yēla nasēl ge­iriyorsa padiĸahēn devleti de 

ºylece s¿rs¿n, onun y¿z¿n¿n g¿neĸi ufuklarē aydēnlatsēn ve devlet ¿lkesi saltanatēyla mamur 

olsun.  

SONU¢ VE DEĴERLENDĶRME 

Ulvî'nin kaside-i sûriyyesi, 1582 sûr-ē h¿m©yun ĸenliĵini padiĸah ºvg¿s¿ne hizmet eden 

unsurlarēnē se­erek yeniden d¿zenleyen bir manzumedir. Kasidede davetler, teĸrifat, din´ 

merasimler, ihsan, ziyafetler, ateĸ ve ēĸēk gºsterileri, m¾siki, mimari d¿zenlemeleri ve 

toplumsal katēlēm Osmanlē saltanatēnēn ihtiĸamēnē gºr¿n¿r kēlan ortak bir sºylemin par­alarē 

olarak bir araya getirilmiĸtir. ķiirde s¾r-ē h¿m©yun, s¿nnet d¿ĵ¿n¿ olmaktan ­ēkarak devletin 

siyas´ kudretini, din´ meĸruiyetini ve cihan h©kimiyeti iddiasēnē temsil eden sembolik bir 

merasime dºn¿ĸmektedir. 

ķiirin tarih´ kaynaklarla birlikte deĵerlendirilmesi, Ulv´'nin ĸenliĵe ait bir­ok ayrēntēyē 

ger­ek uygulamalardan hareketle ĸiire taĸēdēĵēnē ancak bunlarē kasidenin estetik ve retorik 

esaslarēna gºre yeniden bi­imlendirdiĵini gºstermektedir. Tarih´ metinlerde ayrē ayrē anlatēlan 

teĸrifat, ziyafet, ateĸb©zlēk, m¾siki ve ihsan gibi uygulamalar, kasidede tek tek tasvir edilmekten 

­ok padiĸahēn cºmertliĵini, kudretini ve saltanatēnē pekiĸtiren sembollere dºn¿ĸmektedir.  

Aynē tarih´ hadiseyi konu edinmelerine raĵmen s¾rn©me ile s¾riyye farklē metin kurma 

bi­imleridir. S¾rn©meler tarih´ vakayē kaydetmeye yºnelirken, s¾riyye kasideleri aynē vakayē 

kasidenin methiye geleneĵi i­inde yeniden anlamlandērmaktadēr. Ulv´'nin kasidesi 1582 

ĸenliĵini methiyeye vesile oluĸu ve ĸenliĵin estetize ediliĸini yansētmasē bakēmēndan kayda 

deĵerdir. 
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ķENLĶK MĶNYAT¦RLERĶ 

Aĸaĵēda, 1582 s¿nnet d¿ĵ¿n¿n¿ konu alan S¾rn©me-i Hümâyun'un minyatürlerinden, Çiftçi 

¢al'ēn  tez ­alēĸmasēnda yer alan ºrnekler sunulmaktadēr (¢ift­i ¢al, 2023). 

 

Esnaf alayē ve seyir kºĸk¿ tasviri (¢ift­i ¢al, 2023, s. 74) 

 

ķenlik meydanēndan bir sahne (Çiftçi Çal, 2023, s. 79) 
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ķenlik meydanēndan bir sahne (¢ift­i ¢al, 2023, s. 80) 

 

Hz. Eyy¾b´ Ens©r´ derviĸleri (¢ift­i ¢al, 2023, s. 83) 

 

Eski Bezistan ehli (Çiftçi Çal, 2023, s. 87) 
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Peĸtamal dokuyanlar (¢ift­i ¢al, 2023, s. 90) 

 

Süleymaniye Camii maketi (Çiftçi Çal, 2023, s. 93) 
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Hattatlar (Çiftçi Çal, 2023, s. 106) 
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DERZÎ -ZĄDE ULVĊôNĶN "ĄTEķ ¦ ĄB" KASĶDESĶNDE 1563 SELĶ VE 1569 

ĶSTANBUL YANGINININ ĶZLERĶ 
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 muratkeklik@yyu.edu.tr - 0000-0002-8579-772X 

 

Özet 

XVI. y¿zyēlda Ķstanbul 1563 seli ve 1569 yangēnēyla Osmanlē tarihinin en b¿y¿k afetlerine 

sahne olmuĸtur. Derz´-z©de Ulv´'nin Sultan II. Selim'e sunduĵu elli altē beyitlik Ąteĸ ¿ Ąb 

Kasidesi, daha ­ok 1569 Ķstanbul yangēnē dolayēsēyla kaleme alēnmēĸ bir ĸiir olarak 

bilinmektedir. Kasidenin her beytinde ©teĸ ile ©b bir arada yer almaktadēr Ąteĸ ile ©b klasik 

Türk ĸiirinin yerleĸik mecazlarē i­inde kasidenin ­oĵunluk beyitlerinde ĸairin talihsizliĵini, 

mahrumiyetini ve yardēm beklentisini ifade eden temel sºyleyiĸ unsurlarēna dºn¿ĸmektedir. 

Kasidedeki a­ēk ifadeler ĸairin 1569 yangēnēnda evini, kitaplarēnē ve eĸyalarēnē kaybettiĵini 

gºstermektedir. Buna karĸēlēk 1563 selinden etkilendiĵine dair doĵrudan bir metin i­i delil 

bulunmamakla birlikte ©teĸ ile ©b ikilisinin kaside boyunca kesintisiz biçimde sürdürülmesi bu 

afetin de kasidenin anlam d¿nyasēna yansēmēĸ olabileceĵini d¿ĸ¿nd¿rmektedir. Eserin klasik 

kaside tertibinden ayrēlan kompozisyonu ise metni manzum arz-ē h©l geleneĵiyle 

iliĸkilendirmeyi m¿mk¿n kēlmaktadēr. ¢alēĸmada tarih´ kaynaklar, ĸairin hayatēna dair bilgiler 

ve kasidenin elli altē beyti birlikte deĵerlendirilmiĸtir. Bu ­er­evede ºncelikle 1563 Ķstanbul seli 

ile 1569 Ķstanbul yangēnēnēn tarih´ arka planē ele alēnmēĸ, ardēndan kasidenin kompozisyonu 

incelenmiĸtir. Âteĸ ile ©b ikilisinin kullanēm bi­imi, klasik Türk ĸiirinde ©h ve gºzyaĸē etrafēnda 

geliĸen hayal d¿nyasē, Ulv´'nin ĸiir anlayēĸēyla birlikte deĵerlendirilmiĸ, kasidenin klasik kaside 

ºrg¿s¿nden ayrēlan yºnleri manzum arz-ē h©l geleneĵiyle karĸēlaĸtērēlmēĸtēr. ¢alēĸmayla 

kasidede ©teĸ ile ©b birlikteliĵinin tarih´ baĵlam, kompozisyon ve ĸiir diliyle kurduĵu iliĸkinin 

gösterilmesi ama­lanmēĸtēr. 

Anahtar Kelimeler: Derzî-z©de Ulv´, Ąteĸ ¿ Ąb, kaside, sel, yangēn  

Abstract 

In the sixteenth century, Istanbul witnessed two of the most devastating disasters in Ottoman 

history: the flood of 1563 and the great fire of 1569. Derzî-z©de Ulv´ôs fifty-six-couplet qasîda, 

Ąteĸ ¿ Ąb (Fire and Water), presented to Sultan Selim II, has generally been regarded as a poem 

composed in the aftermath of the 1569 Istanbul fire. Throughout the poem, the paired imagery 

of fire (©teĸ) and water (âb) appears in every couplet. Within the conventional metaphorical 

repertoire of Classical Turkish poetry, these two elements function in most couplets as the 

principal poetic devices through which the poet expresses his misfortune, deprivation, and 

expectation of royal patronage. Explicit references in the poem indicate that Ulvî lost his house, 
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books, and belongings in the fire of 1569. Although no direct textual evidence demonstrates 

that he was personally affected by the flood of 1563, the uninterrupted use of the fireïwater 

pair throughout the qa ǭda, together with several expressions that parallel contemporary 

historical accounts, suggests that the memory of this disaster may also have informed the poem's 

semantic framework. Moreover, the poem's departure from the conventional structure of the 

qa ǭda makes it possible to relate it to the tradition of the verse petition (manzûm arz-ē h©l). 

This study examines historical sources, biographical information on Ulvî, and all fifty-six 

couplets of the qa ǭda. It first outlines the historical background of the 1563 flood and the 1569 

Istanbul fire, and then analyses the poem's compositional structure. The use of the fireïwater 

pair is subsequently evaluated in relation to the imagery of sighs and tears in Classical Turkish 

poetry and to Ulvî's poetic style, while the poem's departures from the conventional qa ǭda 

structure are compared with the tradition of the verse petition (manzûm arz-ē h©l). The study 

aims to demonstrate the relationship established by the fireïwater pair between the poem's 

historical context, compositional structure, and poetic discourse. 

Keywords: Derzî-zâde Ulvî, Ąteĸ ¿ Ąb, qaîda, flood; fire. 

GĶRĶķ 

Ahĸap doku, dar sokaklar, yarēmada ¿zerindeki konumu sebebiyle eksik olmayan 

rüzgârlarē, Ķstanbul'u Osmanlē devri boyunca hem sele hem yangēna a­ēk bir ĸehir kēlmēĸtēr 

(Ķnalcēk, 2001, s. 231-232). Halkēn ñEdirne selden, Ķstanbul ateĸten batarò sºz¿n¿ darbēmesel 

h©line getirmesi (¦rekli, 2010, s. 116; Kaplan, 2021, s. 95), bu iki afetin baĸkentin ortak 

hafēzasēnda yan yana durduĵunu gºsterir. Derzî-zâde Ulvî de ñ©b u ©teĸò kasidesinde maruz 

kaldēĵē sel ve yangēn afetlerinin hayatēnda bēraktēĵē etkiyi klasik T¿rk ĸiirinin mazmun ve 

imgeleriyle ĸiirselleĸtirmiĸtir. 

Ķstanbul'un afet tarihi 1563 ve 1569'dan ibaret deĵildir. Osmanlē dºneminin ilk b¿y¿k 

Ķstanbul seli, Kan¾n´ devrinde 24 Aĵustos 1553'te K©ĵēthane'de meydana gelmiĸ, yerleĸim 

yerlerini ve bostanlarē harap etmiĸtir (Afyoncu, 2023). Osmanlē dºneminin ilk b¿y¿k yangēnē 

ise 2 Temmuz 1539'da Zindankapēsē'nda ­ēkmēĸ, Baba Cafer Zindanē'ndaki mahk¾mlar can 

vermiĸtir (¦rekli, 2010, s. 113). Bu iki afet dizisi y¿zyēl boyunca kesintisiz s¿rm¿ĸ, 1633 Cibali, 

1660 ñhar´k-i ekberò ve 1718 Cibali yangēnlarē ile devam etmiĸtir (¦rekli, 2010, s. 114). 

1563 yēlēnda Ķstanbulôda yaĸanan sel en yēkēcē afetlerden biridir. Afyoncu'nun aktardēĵē 

ayrēntēlar felaketin boyutunu gºzler ºn¿ne serer. Ava ­ēkan Kan¾n´ Sultan S¿leyman, 43 yēldēr 

tahtta olan ve 69 yaĸēna ulaĸmēĸ bir h¿k¿mdardē. 20 Eyl¿l 1563'e doĵru gºky¿z¿n¿ kara bulutlar 

kaplamēĸ, gºk g¿r¿lt¿s¿nden yer gºk inlemiĸtir. Padiĸah ve maiyeti, yaĵmurun aniden bir afete 

dºn¿ĸmesi ¿zerine Ķskender ¢elebi Sarayē'na sēĵēnmēĸtē. Kaderin cilvesi bu sēĵēnak da 1535'te 

Kan¾n´'nin bizzat idam ettirdiĵi defterdar Ķskender ¢elebi'nin adēnē taĸēmaktaydē (Afyoncu, 

2023). Halkalē Deresi taĸarak sarayē sular altēnda bērakmēĸ, Kan¾n´ bir i­ oĵlanēnēn sērtēnda 

y¿ksek­e bir bºlmeye ­ēkarēlarak boĵulmaktan g¿­l¿kle kurtarēlmēĸtēr (Afyoncu, 2023; Doĵan, 

2017, s. 60-61; Cezar, 1963, s. 384-385). Sokaklarda onlarca insan boĵulmuĸ, yēldērēm d¿ĸmesi 

sonucu yetmiĸe yakēn ev yanmēĸ, evlerin kuyularēndan su yerine ­amur ­ēkmēĸ, temiz su 

karaborsaya d¿ĸerek iki-¿­ katē fiyatla satēlmēĸ, salgēn hastalēk tehlikesi baĸ gºstermiĸtir. 
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K©ĵēthane'de asērlēk ­ēnarlar ­amur ve dºk¿nt¿ yēĵēnlarē altēnda kaybolmuĸ, Ey¿p Sultan 

T¿rbesi'nin i­i bir metre y¿kselen sularla dolmuĸ, Maĵlova Kemeri par­alanmēĸ, Silivri ile 

K¿­¿k ve B¿y¿k ¢ekmece kºpr¿leri tamamen yēkēlmēĸtēr (Afyoncu, 2023; ¦rekli, 2010, s. 

119). Kan¾n´, 21 Eyl¿l 1563'te devlet adamlarēyla birlikte yēkēlan su kemerlerini bizzat gezmiĸ, 

Mimar Sinan'a sēnērsēz b¿t­eyle onarēm emri vermiĸtir (Afyoncu, 2023; Afyoncu, 2009, s. 496). 

Hammer'in Devlet-i Osmâniye Tarihi'nde de bu yēllarēn olaylarē aktarēlarak dönemin 

kroniklerindeki tarih karēĸēklēklarē (yangēn i­in 1569, 1571 ve 1579 gibi farklē tarihlerin ºne 

s¿r¿lmesi) Venedik el­isinin raporlarēna göre ayēklanmaktadēr (Hammer-Purgstall, 1992, s. 

210). Selin hemen ardēndan dºneminde ķeyh Derviĸ Muhammed Eĸ-ķirv©n´ oĵlu Abdullatif 

Eflatun tarafēndan Fars­a kaleme alēnan bir mesnevide selin ºn¿ne ­ēkan her ĸeyi yutan bir 

ejderhaya benzetilmesi (Afyoncu, 2023), felaketin edebî metinlerdeki yansēmasēnē 

göstermektedir. 

Aradan altē yēl ge­tikten sonra 28 Eyl¿l 1569'da (Receb 977) Ķstanbul, y¿zyēlēn en b¿y¿k 

yangēnēyla sarsēlmēĸtēr. Beĸ aydēr yaĵmur gºrmeyen ĸehir Yahudi mahallesindeki bir fērēndan 

­ēktēĵē d¿ĸ¿n¿len yangēnla k©rgir yapēlar d©hil bºlgedeki b¿t¿n evleri k¿le ­evirmiĸ, yeniçeriler 

yangēnē sºnd¿rmek yerine yaĵmaya yºnelmiĸtir (Yēldēz, 2015, s. 486-488). Venedik elçisi 

Barbaro'nun raporuna gºre on sekiz g¿n ge­mesine raĵmen yangēn tam sºnd¿r¿lememiĸ, 

Avrupalē el­i raporlarēna dayanēlarak otuz altē bin evin k¿l olduĵu aktarēlmēĸtēr (Hammer-

Purgstall, 1992, s. 234; Yēldēz, 2015, s. 488). Yangēnēn ardēndan ­ēkarēlan bir fermanla halka 

evlerinde merdiven ve su dolu fē­ē bulundurma zorunluluĵu getirilmiĸtir (Yēldēz, 2015, s. 488). 

1563 seli ile 1569 yangēnē, aynē ĸehrin ve aynē kuĸaĵēn hafēzasēnda art arda yaĸanmēĸ iki 

b¿y¿k sarsēntēdēr. Aynē insanlarē ve aynē ĸehir dokusunu etkileyen bu iki afet, XVI. y¿zyēl 

Ķstanbul'unda ortak bir afet hafēzasēnēn oluĸmasēna zemin hazērlamēĸtēr. Derzî-zâde 'Ulvî Çelebi 

de bu iki afetin yaĸandēĵē yēllarda Ķstanbul'da bulunmuĸ, 1569 yangēnēnda evini, kitaplarēnē ve 

eĸyalarēnē kaybetmiĸtir (¢elik ve Kēlē­, 2018, s. 27). 

1. Derzî-zâde Ulvî  

Asēl adē Mehmed olan ve Derzi-zâde/Terzi-z©de lakabēyla tanēnan ĸair, ĸiirlerinde 'Ulv´ 

mahlasēnē kullanmēĸtēr (ķahin, 2014; ¢elik ve Kēlē­, 2018, s. 17). Ķlmiye sēnēfēna mensup bir 

baba ile Rus asēllē bir cariye olduĵu rivayet edilen bir annenin oĵludur. Semâniye 

medreselerinde tahsil gºren ĸair, Manisa m¿ft¿s¿ Muallim-zâde Ahmed Efendi'nin 

daniĸmentliĵini yaptēĵē sērada ķehzade Selim'in musahiplerinden Celal Bey ve Turak ¢elebi 

vasētasēyla ĸehzadeye takdim edilmiĸ, Turak ¢elebi'nin himmetiyle altē ak­e yevmiyeye 

kavuĸmuĸtur (ķahin, 2014; Ķsen, 1997, s. 259). 

Turak Çelebi'nin idam edilmesinden duyduĵu ¿z¿nt¿ ve baskēlarla karĸēlaĸma 

endiĸesiyle Ķstanbulôdan ayrēlan Ulv´, yaklaĸēk ¿­ yēl s¿ren bu gurbet hayatēnda K©beôye gitmiĸ; 

Meĸhed, Baĵdat ve Diyarbekir gibi ĸehirleri dolaĸmēĸ, yoksulluk ve hasret dolu ĸiirler kaleme 

almēĸtēr (¢elik ve Kēlē­, 2018, s. 24-26). Sultan S¿leyman'ēn vefatē ve ķehzade Selim'in c¿l¾su 

¿zerine Ķstanbul'a dºnen ĸair, Molla ¢elebi'nin (Vus¾l´ Mehmed Efendi) m¿lazēmlēĵēna 

atanmēĸtēr. Ķstanbul'a dºn¿ĸ¿nden kēsa bir s¿re sonra 1569 yangēnēnda evi yanan Ulv´ bu hadise 

üzerine bir kaside kaleme almēĸtēr (¢elik ve Kēlē­, 2018, s. 26-28). Gurbette ge­irdiĵi korkulu 

g¿nlerin yol a­tēĵē bir kuruntu hastalēĵē y¿z¿nden ĸaraba d¿ĸk¿nl¿k gºsteren ĸair, Sultan II. 
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Selim'in 1574'teki vefatēndan sonra h©misiz kalēnca b¿sb¿t¿n yalnēzlaĸmēĸ, hayatēnēn son 

yēllarēnē hasta bir h©lde ge­irerek 1585 (H. 993) yēlēnda Ķstanbul'da vefat etmiĸ, Galata'da Kanlē 

Kozlar mevkiine defnedilmiĸtir (ķahin, 2014; Ķsen, 1997, s. 265; ¢elik ve Kēlē­, 2018, s. 28-

29). 

2. Ąteĸ ¿ Ąb Kasidesi 

Kasidede ©teĸ ile ©b, ilk beyitlerde ©h ile gºzyaĸēnēn, ezeli mihnetin karĸēlēĵē gibi 

görünürken beyitler ilerledik­e bu iki unsur ĸairin sēkēntēsēnē, uĵradēĵē felaketi ve i­ine d¿ĸt¿ĵ¿ 

muhta­lēĵē anlatan daha geniĸ bir anlam yelpazesine dºn¿ĸ¿r. Ąteĸ ile ©b klasik T¿rk ĸiirinde 

©ĸēĵēn sevgiliye olan baĵlēlēĵēnē, hasretini, aĸk acēsēnē bunun yanēnda yoksulluĵunu ve 

­aresizliĵini anlatan bir mecazlar b¿t¿n¿d¿r. B©k´'nin Divanôēnda gºzyaĸē, sevgiliye sunulan 

bir gºn¿l suyu olmanēn yanē sēra ©ĸēĵēn t¿kenmeyen sermayesi, ak­esi, dinarē olarak da iĸlenir 

(Özerol, 2012, s. 2032-2033); Rev©n´'de ©h da benzer bi­imde yoksulluĵun, talihsizliĵin ve 

zamandan ĸik©yetin dile getirildiĵi bir imgedir (Aydēn ve G¿l, 2024, s. 178-181). Ulvî'nin 

kasidesinde de ©teĸ ve ©b, ĸairin muhta­lēĵēna ve talihsizliĵine karĸēlēk gelir. Aynē zamanda 

©ĸēĵēn en b¿y¿k sermayesi olan, memduha sunulan, ona baĵlēlēk ifade eden unsurlardēr.  

Ąteĸ ¿ Ąb Kasidesi, Divanôda altēncē sērada ñKas´de-i ©teĸ ¿ ©b der-medh-i sultân Selîm 

hân-ē s©n´ ez-güftehâ-yē merhum derz´-z©de óulv´ ­elebiò baĸlēĵēyla yer almaktadēr (Çelik ve 

Kēlē­, 2018, s. 165). Kaside klasik kaside ºrg¿s¿n¿n dēĸēndadēr: nes´b, methiye, fahriye ve dua 

birbirini belirli bir sērayla izlemez. ķairin sēkēntēsē ile padiĸah ºvg¿s¿ i­ i­e ge­er. Bu yönüyle 

manzum bir arz-ē h©l bi­imindedir. Aĸaĵēdaki tablo, kasidenin elli altē beytinin tema 

bakēmēndan iĸlediĵi seyri gºstermektedir. 

Beyit Aralēĵē Ķĸlenen Konu Üslup 

1-10 Ezelden beri s¿regelen mihnet ve bahtsēzlēk Ezeli yazgē 

11-24 Sevgiliye arz (gazel edasēyla) ve teselli arayēĸē ķik©yet/niyaz 

25 Girizgâh Ge­iĸ 

26-29 Selim'in adēnēn zikri, arz ve istimd©da ge­iĸ Arz / istimdâd 

30 Doĵrudan yardēm talebi Tazarru 

31-34 Padiĸah ºvg¿s¿n¿n yoĵunlaĸmasē Methiye 

35-36 Sēkēntēya dºn¿ĸ ķik©yet 

37 Sēra dēĸē kaside iddiasē Fahriye 

38 Padiĸahēn kahrē ve l¿tfunun kabul¿yle himaye 

talebinin sürdürülmesi 

Tazarru 

39-41 Afetin doĵrudan izleri ķik©yet / tanēklēk 

42 Yardēm talebi Tazarru 

43 Matlanēn haberi Ge­iĸ 
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44 Matla beyti Övgü 

45-46 Padiĸah ºvg¿s¿ Methiye 

47-48 Fahriye Fahriye 

49 Mahlas beyti, kasidenin bitiĸ haberi Hitâm 

50 Fahriye Fahriye 

51 Cihangirlik duasē Dua 

52-53 Fahriye Fahriye 

54-56 Zafer duasē Dua 

Kasidenin ilk on beytinde (1-10. beyitler) talihsizlik belirli bir olaydan doĵmuĸ ge­ici 

bir hâl olarak tasvir edilmez. Varlēĵēn baĸlangēcēna kadar gºt¿r¿len ezel´ bir yazgē ĸeklinde 

ifade edilir. Ateĸ, hava, su ve toprak (an©sēr-ē erb©) daha bir araya gelmeden ºnce ©ĸēk aĸk 

ateĸiyle yanmakta, gºzyaĸlarē dºkmekteydi. ķair kasidenin ilk beytinde Elest bezmine 

gºndermelerde bulunarak ĸiirine tasavvufi bir atmosferde giriĸ yapmaktadēr: 

Dil yanup ©teĸ-i 'ēĸkēnla dºkerdi gözüm âb 

Ķmtiz©c eylemedin ©teĸ ¿ b©d ©b u t¿r©b (K. 6/1) 

Ķkinci beyitte insan bedenindeki ateĸ ve su "k¿lhen-i mihnet" ve "âb-ē s´r-âb" olduĵu, 

insan tabiatēnēn baĸtan itibaren mihnetle yoĵrulduĵu sºylenir. Üçüncü ile dokuzuncu beyitler 

arasēnda ©h ve gºzyaĸē s¿rekli büyür; ©h d¿nyayē kaplar, gºzyaĸē deniz, girdap ve dalga h©line 

gelir. Yēldērēm ve bulut ĸairin h©line iĸtirak eder:  

Âb-ē eĸk ©teĸ-i ©humla cih©nē tutdē 

ķerer ol ©teĸe enc¿m yaĸum ol ©ba h©b©b (K. 6/3) 

Ąhumun ©teĸi sºnmez gºz¿m ©bē dinmez 

Ąhuma ©teĸ-i gam âbuma derler sürh-âb (K. 6/5) 

Onuncu beyitte ©teĸ ile ©bēn birlikteliĵi f©n´ ©lemden ºnceye taĸēnarak ĸair kendi 

ēstērabēnē ezel´ bir d¿zene baĵlar: 

Ąba safvet veril¿pd¿r ezel´ ©teĸe t©b 

Yog iken 'alem-i f©n´de dahē ©teĸ ¿ ©b (K. 6/10) 

On birinci beyitten yirmi dºrd¿nc¿ beyte kadar kaside, gazel ¿slubuna yaklaĸēr. Ķlk on 

beyitte ezel´ bir mihnet olarak kurulan sēkēntē, bu bºl¿mde sevgili etrafēnda geliĸen aĸk sºylemi 

i­inde dile getirilir. Ąteĸ ile ©b, sevgilinin dudaĵē, yanaĵē, ĸarap ve meclis gibi gazel unsurlarēyla 

birleĸirken ĸair de sēkēntēsēnē kimi beyitlerde doĵrudan sevgiliye arz eder. H©lini aĸkēn diliyle 

dile getirir: 

Yanmēĸam ©teĸ-i mihr¿nle leb¿n ©bēnē sun 

Cân katar sîne-i pür-©teĸe ©b-ē c¿ll©b (K. 6/11) 

Ey ruhun âb-ē musaff© leb¿n ©teĸ-pâre 
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Kiĸver-i cânē ol ©teĸle ol ©b etdi har©b (K. 6/16) 

'Arz ed¿p ©teĸ ¿ ©bum leb-i yâri öpdüm 

Araya ©teĸ ile ©b d¿ĸ¿rdi ĸeker-âb (K. 6/20) 

On ¿­¿nc¿, on beĸinci, on sekizinci, on dokuzuncu ve yirmi dºrd¿nc¿ beyitlerde ise 

ĸair, ©teĸ ile ©b etrafēnda kendi h©lini, aĸkēn mahiyetini ve ­ektiĵi ēstērabē anlatēr. Bu beyitlerde 

ĸair daha ­ok kendi h©lini temaĸa eder ve aĸk dili i­inde yeniden ifade eder. 

Âb-veĸ her yana akmaz gºn¿l ©teĸ ºzler 

Ąteĸ¿m sºndi ge­¿p ©b-sēfat vakt-i ĸit©b (K. 6/13) 

Ąb yerden yere ge­di v¿ kēzardē ©teĸ 

Etdiler ©teĸ ile ©bumē gºrd¿kde hic©b (K. 6/18) 

Aĵlayup yanmag i­¿n ©teĸ ile ©bumdan 

Hem-dem¿m ©teĸ-i ĸem' oldē v¿ âbum i'nâb (K. 6/24) 

Yirmi beĸinci beyit girizg©h beytidir; ĸair burada sēkēntēsēnē bir ñĸeh-i dehròeò yani 

padiĸaha sunmaya hazērlanēr: 

Âb-veĸ aĵlayayēn baĸuma ©teĸ yakayēn 

Kēlmaga ©teĸ ¿ ©bum ĸeh-i dehre iĸr©b (K. 6/25) 

Girizg©hēn ardēndan yirmi altēncē beyitte Sultan II. Selimôi doĵrudan zikreden ĸair, ©teĸ 

ve ©b etrafēnda kurduĵu ĸik©yet dilini  padiĸaha yöneltir böylelikle aĸk sºyleminden arz ve 

istimdâd diline ge­iĸ yapar: 

Hân Selîm âb-ē keremle ĸu seper ©teĸ¿ne 

Ąteĸ-i gamla yanup dökmesün ey dil gözün âb (K. 6/26) 

Yâ semender-durur ©teĸde ya murg-ē ©b´ 

Ąteĸ ¿ ©b ile bu cism-i nizâr-ē p¿r-tâb (K. 6/29) 

Otuzuncu beyitte ºrt¿k beklenti a­ēk bir yardēm talebine dºn¿ĸ¿r. ķair, padiĸahēn 

adaletini zulm¿n ateĸini sºnd¿ren bir suya benzetir. Aynē l¿tfun kendi sēkēntēsēnē da gidermesini 

ister: 

Âb-ē 'adl¿n ­¿n eder ©teĸ-i zulmi teskîn 

Ąb sep ©teĸ¿me ey ĸeh-i hurĸ´d-cenâb (K. 6/30) 

Otuz birinci ile otuz dºrd¿nc¿ beyitler arasēnda methiye ºn plana ­ēkar. Ąteĸ ve ©b artēk 

padiĸahēn ihtiĸamēnē ve cihan h©kimiyetini anlatan unsurlar olarak kullanēlēr: 

Ąb b©ran ĸafak ©teĸ sana sult©num ­arh 

Ąb u ©teĸle zer-i mehden eder halka-i bâb (K. 6/34) 

Otuz beĸinci ve otuz altēncē beyitlerde methiyeden yeniden ĸik©yete dºn¿l¿r. Ąteĸ ile 

©b, ĸairin bedenini kuĸatan iki unsur hâline gelir. Biri onu baĸtan ayaĵa sararken diĵeri 

gözünden eksik olmaz. Ąteĸ ve gºzyaĸēnēn h¿cumlarēndan gözüne uyku bile girmez: 
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Âb-ē eĸk ©teĸ-i ©humla meger ĸefkat eder 

Ąteĸ¿m oldē ser-a-ser bana âbum sincâb (K. 6/35) 

Bir yana ©teĸ-i dil bir yanadan âb-ē siriĸk 

Ąteĸ ¿ ©b h¿c¾mē komadē d´dede hvâb (K. 6/36) 

Otuz yedinci beyitte ĸair, ĸiirinin ºzg¿nl¿ĵ¿n¿ ºne ­ēkarēr. Ąteĸ ile ©bē bir araya 

getirmeyi nazmēnēn ayērt edici vasfē sayar ve bunu bir sihir h¿neriyle ºzdeĸleĸtirir: 

Hakk bu kim ©teĸ ¿ ©b ile 'aceb sihr eyler 

Cem' ed¿p ©teĸ ile ©bē bu nazm-ē kem-yâb (K. 6/37) 

Otuz sekizinci beyitte ĸair yeniden padiĸaha yºnelir. Ąteĸ ile ©bē bu defa padiĸahēn kahrē 

ve l¿tfunun timsali h©line getirerek bahar ve kēĸēn birbirini izlemesi gibi h¿k¿mdarēn ihsanēnē 

da kahrēnē da kabul ettiĵini dile getirerek himaye talebini s¿rd¿r¿r: 

Ąteĸ ¿ ©b ile ge­d¿k­e bah©r ile ĸit©b 

Ąb u ©teĸ gibi kēl g©h 'at© g©h 'it©b (K. 6/38) 

Otuz dokuz, kērk, kērk birinci beyitler kasidenin ©teĸ ve ©b etrafēnda kurduĵu sºylemin 

tarihî bir zemine baĵlandēĵē bºl¿m¿ oluĸturur. Özellikle otuz dokuzuncu beyitte ev, kitap ve 

eĸyanēn birlikte zikredilmesi, ©teĸ ve ©bēn bu noktadan itibaren yalnēzca mecaz´ bir karĸētlēk 

olmaktan ­ēkarak yaĸanmēĸ bir felaketin izlerini taĸēdēĵēnē gºstermektedir. ķair bu beyitlerde 

evini su bastēĵēnē, kitaplarēnēn suya gºm¿ld¿ĵ¿n¿ ve eĸyalarēnēn ateĸte yandēĵēnē a­ēk­a ifade 

eder: 

Ąteĸ ¿ ©b alup h©nem¿n etrafēnē ©h 

Ąba gark oldē kit©b ©teĸe yandē esb©b (K. 6/39) 

Ąteĸ ¿ ©b yakup yēkdē hayatum kasrēn 

Ąb zehr oldē bana ©teĸ ise nar-ē 'az©b (K. 6/40) 

Âb geçgincü-durur ©teĸ ise bir yakēcē 

C©numa ©teĸ ¿ ©b oldē ben¿m n©r-ē 'az©b (K. 6/41) 

Kērk ikinci beyitte ĸair, yaĸadēĵē felaketi anlattēktan sonra yeniden padiĸahtan yardēm 

ister. Fakrēn ateĸiyle yandēĵēnē sºyleyerek h¿k¿mdarēn l¿tfunu talep eder. Sevap suyunun hitap 

ateĸini sºnd¿rmesi temennisiyle niyazēnē dile getirir: 

Âb-ē lutfun dilerem ©teĸ-i fakr ile yanup 

N'ola mahv etse hit©b ©teĸini ©b-ē sav©b (K. 6/42) 

Kērk ¿­¿nc¿ beyitte ĸair, bir sonraki beyitte sºyleyeceĵi matlaē ºnceden iĸaret ederek 

matla beytinde sultanēn yanaĵēnē su, l©leyi ise kēskan­lēk ateĸiyle yanan bir varlēk olarak tasvirle 

methiyeyi yeniden öne ­ēkarēr: 

Âb-veĸ ©teĸ-i hadd¿n olēcak gark-ē g¿l-âb 

L©le reĸk ©teĸine yanup ola c¿mle g¿l ©b (K. 6/44) 
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Kērk beĸ ve kērk altēncē beyitler padiĸah ºvg¿s¿ne yºneliktir. Kērk yedi ve kērk sekizinci 

beyitler fahriye beyitleridir. Kērk sekizinci beyitte ĸair, kasidesinin ©teĸ ve ©bdan ibaret 

olmadēĵēnē, bir cevahir madeni olduĵunu sºyler: 

Ąteĸ ¿ ©b deg¿l k©n-ē cev©hirdür bu 

Ąteĸ¿m la'l-i müzâb âbum ise dürr-i hoĸ-âb (K. 6/48) 

Kērk dokuzuncu beyitte ĸair mahlasēnē zikrederek kasidenin kapanēĸēna yºnelir. Tecrit 

yoluyla ©teĸ ve ©b ¿zerine kurduĵu kasidesini artēk sona erdirmesi gerektiĵini sºyleyerek 

kasidenin bitiĸini haber verir: 

Âb-veĸ aĵlama ©teĸ gibi yanup 'ulv´ 

Ąb u ©teĸle sºzi kes gºzed¿rsen ©d©b (K. 6/49) 

Ellinci beyitte ĸair, ĸiirini doĵrudan ©teĸ ve ©bla ºzdeĸleĸtirir. Kasidesinin akēcē ve yakēcē 

¿slubunu ©teĸ ile ©bēn birleĸmesine baĵlar. Kasidesinin adēnēn ñĄteĸ ¿ Ąbò olabileceĵini 

söylemek suretiyle fahriyeyi sürdürür: 

Ąteĸ ¿ ©b gibi oldē sel´s ¿ p¿r-sûz 

Nazmumun n©mē n'ola olsa ĸeh© ©teĸ ¿ ©b (K. 6/50) 

Elli birinci beyit padiĸahēn cihangir kiĸiliĵine yºnelik bir dua niteliĵindedir. Elli iki ve 

elli ¿­¿nc¿ beyitler yine fahriye beyitleridir. Kasidenin son ¿­ beyti ise padiĸahēn fetih­i ve 

muzaffer olmasēna yºnelik dilek ve dualara ayrēlmēĸtēr. Âteĸ ve ©b dua bölümünde sultanēn 

d¿ĸmana karĸē kudretinin sembolleridir: 

Âb-ē ĸemĸ´r¿ni sun ©teĸ-i kahrun 'arŨ et 

Ąteĸ¿n d¿ĸmene d¾zah ola ©bun t´z-âb (K. 6/56) 

3. Kasidenin Arz-ē H©l Geleneĵiyle Ķliĸkisi 

Osmanlē b¿rokrasisinde arz-ē h©l, bir kimsenin h©lini ve talebini yetkili makama, 

­oĵunlukla padiĸaha bildirmek ¿zere sunduĵu dilek­edir. Hitap, ana metin ve dua 

bºl¿mlerinden oluĸan bu metinlerde ana bºl¿m; dilek­e sahibinin kendisini tanēttēĵē ta'rîf-i nefs, 

niteliklerini bildirdiĵi beyân-ē istihkak ve talebini a­ēkladēĵē beyân-ē matlab kēsēmlarēnē i­erir 

(Batislam, 2008, s. 209-210). Divan ĸairleri bu t¿r¿ manzum bi­imde de kaleme almēĸtēr. 

¢oĵunlukla mesnevi veya kēt'a-i keb´re nazēm ĸekliyle yazēlan bu metinlerde padiĸah yahut 

devlet adamēnēn ºvg¿s¿n¿n ardēndan kendi h©llerini, mahrumiyetlerini ve bahtsēzlēklarēnē dile 

getirerek yardēm veya gºrev talebinde bulunmuĸ, ĸiiri dua ile tamamlamēĸlardēr (Batislam, 

2008, s. 211-215). 

Ulv´'nin kasidesi nazēm ĸekli bakēmēndan bir arz-ē h©l deĵil, kasidedir. Bununla birlikte 

kompozisyonu ve iĸlevi bakēmēndan manzum arz-ē h©llerle ºnemli benzerlikler gºstermektedir. 

Batislam'ēn (2008, s. 211-217) incelediĵi ºrneklerde olduĵu gibi ĸair, ºnce kendi sēkēntēsēnē, 

mahrumiyetini ve talihsizliĵini dile getirir (1-24. beyitler), ardēndan girizg©hla padiĸaha yºnelir 

(25. beyit), methiye ile ĸik©yeti birlikte s¿rd¿r¿r (26-43. beyitler), ­eĸitli vesilelerle yardēm 

talebini dile getirir (30, 38, 42. beyitler) ve kasideyi dua ile tamamlar (51-56. beyitler). Bu 

kompozisyon, Azmîzâde Hâletî ve Vahîd Mahtûmî'nin manzum arz-ē h©llerinde gºr¿len ºvg¿, 
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h©l anlatēmē, talep ve dua sēralamasēyla b¿y¿k ºl­¿de benzerlik gºstermektedir (Batislam, 2008, 

s. 212-214). 

Ulvî'nin kasidesi ile manzum arz-ē h©ller arasēndaki temel fark talebin dile getiriliĸ 

biçimidir. Arz-ē h©llerde istek a­ēk­a gºrev veya maaĸ talebi olarak ifade edilirken Ulv´ bunu 

"âb-ē kerem" (K. 6/26) ve "©b-ē lutf" (K. 6/42) gibi istiarelerle dile getirir. Kasidenin sºyleyiĸ 

d¿zeni, doĵrudan talep yerine mecazlē bir anlatēmē gerekli kēlmaktadēr. Buna karĸēlēk otuz dokuz 

ile kērk birinci beyitler arasēnda (39-41. beyitler) yaĸanan felaketin doĵrudan zikredilmesi, 

manzum arz-ē h©llerdeki taԄr´f-i nefs bºl¿m¿n¿ hatērlatmaktadēr. ķair bu beyitlerde kimliĵi 

yerine baĸēna gelen felaketi bildirerek yardēm talebine zemin hazērlamaktadēr. Bu yºn¿yle Ąteĸ 

ü Âb kasidesinin kompozisyonu ve iĸlevi bakēmēndan manzum arz-ē h©l geleneĵiyle yakēnlēk 

kurduĵu sºylenebilir. 

4. Yaĸanan Felaketin ķiir Dilindeki Dºn¿ĸ¿m¿ 

Ulv´'nin kasidesinde yaĸanan felaket klasik Türk ĸiirin hayal ve mazmun d¿nyasē i­inde 

dile getirilmiĸtir. Bu sºyleyiĸin temelini, klasik Türk ĸiirinde ©ĸēĵēn ©hēnē ateĸ, gºzyaĸēnē ise su 

olarak tasavvur eden yerleĸik hayal oluĸturur (Aydēn ve G¿l, 2024, s. 182-183). Ulvî'nin 

farklēlēĵē, bu hayali kasidenin baĸēndan sonuna kadar kesintisiz bi­imde s¿rd¿rmesidir. Klasik 

ĸiirde ©h ­oĵunlukla ateĸ, duman, mum ve ok gibi ­eĸitli hayallerle birlikte kullanēlērken (Aydēn 

ve Gül, 2024, s. 182-186) Ulv´ b¿t¿n sºyleyiĸini ©teĸ ile ©b ¿zerine kurmuĸ; bu iki unsuru hem 

aĸkēn dili i­inde hem de yaĸadēĵē yangēnē ve muhtemelen selle ilgili tecr¿beyi hatērlatan 

ifadelerle birlikte kullanmēĸtēr. Kasidede ©teĸ ile ©b, hem aĸk merkezli bir anlatēmla hem de 

ĸairin yaĸadēĵē felaketleri ­aĵrēĸtēran anlamlar etrafēnda kullanēlmēĸtēr. Bu tercihin ilk 

dayanaklarēndan biri, klasik Ķsl©m d¿ĸ¿ncesindeki an©sēr-ē erbaa anlayēĸēdēr. Varlēk ©leminin 

©teĸ, hava, su ve topraktan meydana geldiĵini kabul eden bu anlayēĸ (Vedat Ali Tok, 2006, s. 

145), kasidenin ilk beytindeki "imtiz©c eylemedin ©teĸ ¿ b©d ©b u t¿r©b" ifadesiyle de doĵrudan 

hatērlatēlēr. Âteĸ ile ©b kasidede yaratēlēĸēn temelini oluĸturan unsurlar arasēnda zikredilir. 

Felaket de tabi´ d¿zenin bozulmasēyla iliĸkilendirilir. 

Kasidede ©bēn anlam ­er­evesini geniĸleten bir diĵer unsur, gºzyaĸēnēn klasik Türk 

ĸiirinde cevher ve servetle iliĸkilendirilen kullanēm bi­imidir. B©k´'nin ĸiirlerinde gºzyaĸē; ak­e, 

dinar, dirhem, cevher ve gevher gibi deĵer ifade eden unsurlarla birlikte anēlarak ©ĸēĵēn 

tükenmeyen sermayesidir (Özerol, 2012, s. 2032-2033). Ulv´ de kērk sekizinci beyitte ©teĸ ile 

©bē "k©n-ē cev©hir" olarak nitelendirir. Bu kullanēmda ĸair, madd´ kayēplarēnē dile getirirken 

aynē zamanda ©teĸ ile ©bē kēymet ifadesi olarak dile getirir. Benzer ĸekilde Rev©n´'de ©hēn 

talihsizlik ve mahrumiyetle Bâkî de ise gºzyaĸēnēn servetle iliĸkilendirilmesi (Aydēn ve G¿l, 

2024, s. 180-181; Özerol, 2012, s. 2032-2033), Ulv´'nin de felaketi klasik ĸiirin yerleĸik 

mecazlarēyla dile getirdiĵini gºstermektedir. 

Kasidede felaket doĵrudan anlatēlmaktan ziyade klasik Türk ĸiirinin hayal d¿nyasē 

içinde dile getirilir. Otuz dokuzuncu beyitte ev, kitap ve eĸya a­ēk­a zikredilmekle birlikte 

bunlar "©teĸ ¿ ©b alup h©nem¿n etrafēnē ©h" ifadesiyle ©teĸ ve ©b etrafēnda kurulan geleneksel 

sºyleyiĸin i­inde yer alēr. Benzer ĸekilde otuz beĸinci beyitte "©teĸ¿m oldē ser-a-ser bana âbum 

sincâb" denilerek ©teĸ bir elbiseye, ©b ise sincap k¿rk¿ne benzetilir. ķair, yaĸadēĵē felaketi 

doĵrudan tasvir etmek yerine onu ©teĸ ve ©b etrafēnda geliĸen hayallerle ifade etmeyi tercih 
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eder. Bu sºyleyiĸi destekleyen ºrneklerden biri de sekizinci beyitte ge­en "gird-âb" kelimesidir. 

Gºzyaĸē taĸkēn bir suya benzetilirken, dºrd¿nc¿ beyitteki "©teĸ-i ra'd" ve "âb-ē seh©b" ifadeleri 

de yēldērēm ve yaĵmur unsurlarēnē aynē hayal i­inde bir araya getirir. Bu sºyleyiĸin, 1563 

Ķstanbul seline dair tarih´ tasvirlerle benzerlik gºstermesi (Afyoncu, 2023), ©teĸ ile ©bēn ĸairin 

yaĸadēĵē tabi´ afetlerden de beslenmiĸ olabileceĵini d¿ĸ¿nd¿rmektedir. 

Kasidede ©teĸ ile ©b kimi beyitlerde ĸairin ĸiir anlayēĸēndan izler taĸēr. Otuz yedinci 

beyitte ĸair, ©teĸ ile ©bē bir araya getirmesini "aceb sihr" olarak nitelendirerek bu sºyleyiĸi 

nazmēnēn ayērt edici vasfē olarak gºsterir. Ellinci beyitte ise kasidesinin adēnēn dahi "Ąteĸ ¿ Ąb" 

olabileceĵini sºylemesi, bu iki unsurun ĸiirin kuruluĸunu belirleyen temel sºyleyiĸ vasētasē 

olduĵunu gºstermektedir. Bu tercih, Ulv´'nin ĸiir anlayēĸēyla da uyumludur. ķairin "­©r-ender-

çâr", "dehr-ender-dehr", "bahar-hazan", "tîg-kalem" ve "tîg-kemer" gibi sabit kelime çiftleri 

¿zerine kurulu kasideler kaleme almēĸ olmasē (Ķsen, 1997, s. 265; ķahin, 2014), ©teĸ ile ©bēn da 

onun ĸiirlerinde tekrarlanan sºyleyiĸ tercihlerinden biri olduĵunu gºstermektedir. Benzer bir 

yaklaĸēm, dºnemin felaket konulu ĸiirlerinde de gºr¿lmektedir. Kaplan'ēn (2021, s. 96-100) 

incelediĵi Safvet'in Tophane ve Galata yangēnn©melerinde de yangēn, tarih´ bir hadisenin 

aktarēlmasēnēn ºtesinde teĸbih ve m¿balaĵalarla ºr¿lm¿ĸ ĸiir dili i­inde dile getirilir. Ulv´'nin 

kasidesi de yaĸanan felaketi doĵrudan anlatmak yerine klasik ĸiirin hayal ve mazmun d¿nyasē 

içinde himaye ve yardēm merkezli bir ĸiir diliyle anlatēldēĵē XVI. y¿zyēldaki dikkat ­ekici 

örneklerinden biridir. 

SONU¢ VE DEĴERLENDĶRME 

Derzî-zâde Ulvî'nin Ąteĸ ¿ Ąb kasidesi, XVI. y¿zyēl Ķstanbul'unda art arda yaĸanan iki 

büyük afetin klasik Türk ĸiir dili i­inde nasēl anlamlandērēldēĵēnē gºsteren dikkat ­ekici 

metinlerden biridir. Kasidedeki a­ēk ifadeler, ĸairin 1569 Ķstanbul yangēnēnda evini, kitaplarēnē 

ve eĸyalarēnē kaybettiĵini ortaya koymaktadēr. Ąteĸ ile ©b etrafēnda kurulan hayallerin ve tarih´ 

kayētlarla gºsterdiĵi benzerliklerin, 1563 selinin de bu sºyleyiĸe dolaylē bi­imde yansēmēĸ 

olabileceĵini d¿ĸ¿nd¿rmektedir. Kasidede ©teĸ ile ©b aĸk ve tasavvuf merkezli sºyleyiĸe d©hil 

olan imgeler ĸeklinde kasidenin kimi beyitlerinde yer almakla birlikte kimi beyitlerde de 

geleneksel mazmun ve anlatēmlarēn dēĸēna ­ēkarak aynē ĸehir hafēzasēnda art arda yaĸanan iki 

b¿y¿k afetin ­aĵrēĸēmlarēnē da b¿nyesinde toplayan bir sºyleyiĸ vasētasēna dºn¿ĸmektedir. 

Kasidenin kompozisyonu da bu tespiti desteklemektedir. Talihsizlik, ĸikâyet, methiye, 

yardēm talebinin klasik kaside d¿zeninin dēĸēna ­ēkan bir tertiple ilerlemesi, metni manzum arz-

ē h©l geleneĵiyle yakēnlaĸtērmaktadēr. ķair, yaĸadēĵē felaketi ve i­ine d¿ĸt¿ĵ¿ mahrumiyeti 

padiĸaha arz ederken doĵrudan talep dilinden ka­ēnmaktadēr. Ķsteĵini kasidenin mecazî dili 

içinde dile getirmektedir. Bu yönüyle kaside hem methiye hem de ĸahs´ bir arz-ē h©l niteliĵi 

taĸēyan ­ift yºnl¿ bir yapē sergilemektedir. 

Kasidedeki an©sēr-ē erbaa vurgusu, klasik ĸiirde ©h ve gºzyaĸē etrafēnda geliĸen yerleĸik 

hayaller, ĸairin sabit kelime ­iftleri ¿zerine kurduĵu ĸiir anlayēĸē ve yaĸadēĵē afetlerin meydana 

getirdiĵi tarih´ tecr¿benin ©teĸ ile ©bēn aynē kasidede buluĸmasēnē a­ēklayan baĸlēca etkenler 

olduĵu anlaĸēlmaktadēr. Dolayēsēyla ©teĸ ile ©b, kasidede hem anlamē hem de kompozisyonu 

belirleyen merkezi imgelerdir. 
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Kasidede 1569 Ķstanbul yangēnē, klasik Türk ĸiirinin mecaz âlemi içinde yeniden ifade 

edilirken ©teĸ ile ©b etrafēnda geliĸen bazē sºyleyiĸlerin 1563 selini de hatērlatmasē, aynē ĸehirde 

art arda yaĸanan iki b¿y¿k afetin ĸiir dilindeki yansēmalarēdēr. Ąteĸ ¿ Ąb kasidesi, tarih´ bir 

felaketin klasik kaside geleneĵi i­inde nasēl yeniden anlam kazandēĵēnē ve bu s¿re­te kasidenin 

manzum arz-ē h©l geleneĵiyle nasēl yakēnlaĸtēĵēnē gºstermesi bakēmēndan dikkat ­ekici bir 

örnektir. 
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¥ZET 

Desen, b r nesnen n, model n veya doĵadak  b ­ mler n gºzlem yoluyla algēlanarak ­ zg , leke, 

renk ve b ­ m l ĸk ler  aracēlēĵēyla y¿zey ¿zer ne aktarēlmasēdēr. Sanat eĵ t m n n temeller nden 

b r  olan desen ders ; b rey n nesne, f g¿r ve mek©n l ĸk ler n  gºzlemleme, algēlama ve ­ z m 

yoluyla fade etme becer ler n  gel ĸt rmey  ama­lamakta; res m, heykel ve graf k tasarēm g b  

sanat d s pl nler ne temel oluĸturmaktadēr. Bu nedenle desen eĵ t m , T¿rk yeôde sanat eĵ t m  

veren kurumlarēn programlarēnda ºneml  b r yere sah pt r. Bu d¿ĸ¿nceden hareketle 

araĸtērmanēn amacē; T¿rk yeôde desen eĵ t m n n tar hsel gel ĸ m n n ncelenmes , desen 

eĵ t m n n kurumsallaĸma s¿rec n n ortaya konulmasē ve g¿n¿m¿z gºrsel sanatlar eĵ t m  

programlarēndak  yer n n deĵerlend r lmes  olarak bel rlenm ĸt r. N tel b r yaklaĸēmla y¿r¿t¿len 

­alēĸmada tar hsel araĸtērma model  ­er­eves nde konuya a t dok¿manlar ncelenerek ver ler 

toplamēĸ ve bet msel anal z yaklaĸēmē le yorumlanmēĸtēr. Araĸtērma sonucunda, T¿rk yeôde 

desen eĵ t m n n Osmanlēôda m¿hend shanelerde ver len tekn k ­ z m ve perspekt f dersler ne 

dayandēĵē; 1883 yēlēnda Sanay-  Nef se Mekteb ôn n a­ēlmasēyla s steml  b r eĵ t m yapēsē 

kazandēĵē ve Cumhur yet dºnem nde ger­ekleĸt r len eĵ t m reformlarēyla gel ĸerek g¿n¿m¿ze 

ulaĸtēĵē bel rlenm ĸt r. Ayrēca bu s¿re­te 1932 yēlēnda Gaz  Orta Muall m Mekteb  ve Terb ye 

Enst t¿s¿ b¿nyes nde a­ēlan Res m-Ķĸ Bºl¿m¿ le desen eĵ t m n n ºĵretmen yet ĸt rme 

programlarēnda s steml  b r ĸek lde yer aldēĵē; 1957 yēlēnda eĵ t me baĸlayan Devlet Tatb k  

G¿zel Sanatlar Y¿ksekokulu le de uygulamalē sanat eĵ t m  ­er s nde ºneml  b r konum 

kazandēĵē ve bu gel ĸmelerle sanat eĵ t m  ­er s ne ºneml  b r ºĵret m alanē olarak yerleĸt ĵ  

sonucuna ulaĸēlmēĸtēr. 

Anahtar Kel meler: Desen, Desen Eĵ t m, Desen Ders , Gºrsel Sanatlar Eĵ t m 
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ÖZET 

Dijital teknolojiler, fotoĵraf ve videonun ¿retim, d¿zenleme, dolaĸēma sokulma ve 

deneyimlenme koĸullarēnē dºn¿ĸt¿rerek duraĵan gºr¿nt¿ ile hareketli gºr¿nt¿ arasēndaki ayrēmē 

yeniden d¿ĸ¿nmeyi gerekli kēlmaktadēr. Fotoĵraf, belirli bir anēn se­ilip sabitlenmesi, video ise 

s¿re, hareket ve akēĸla tanēmlanēr. Seri ­ekim, canlē fotoĵraf, videodan kare se­imi ve ºzellikle 

sinemagraf gibi uygulamalar bu ayrēmē ge­irgen hale getirmektedir. Bu ­alēĸma, sºz konusu 

dºn¿ĸ¿m¿ Henri Cartier-Bressonôun ñkarar anēò kavramē ekseninde incelemeyi ve dijital 

k¿lt¿rde gºrsel kararēn nasēl yeniden yapēlandēĵēnē ortaya koymayē ama­lamaktadēr. 

     Kuramsal nitelikteki bu ­alēĸma, eleĸtirel literat¿r incelemesi yºntemiyle 

ger­ekleĸtirilmiĸtir. ¢alēĸmanēn kuramsal ­er­evesini; Barthesôēn fotoĵrafik gºr¿nt¿ye, 

Flusserôin teknik imge ve aygēta iliĸkin yaklaĸēmlarē, Mulveyônin duraĵanlēk ve geciktirilmiĸ 

sinema tartēĸmalarē, Deleuzeô¿n hareket ve zaman kavramlarē, Manovichôin k¿ltürel arayüz 

yaklaĸēmē ile Bolter ve Grusinôin yeniden dolayēmlama kuramē oluĸturmaktadēr. Bu ­er­eve, 

ekran k¿lt¿r¿, platformlaĸma ve algoritmik gºrsel k¿lt¿re iliĸkin g¿ncel ­alēĸmalarla 

iliĸkilendirilmektedir. Fotoĵraf ile video arasēndaki sēnērda ger­ekleĸen dºn¿ĸ¿m, gºr¿nt¿n¿n 

¿retim, se­im, d¿zenleme ve gºsterim aĸamalarē ¿zerinden ele alēnmaktadēr. Bu doĵrultuda 

fotoĵrafēn hareket, s¿re ve dizisellik kazanmasē ile videonun durdurma, kareleme ve dºng¿ 

aracēlēĵēyla fotografik nitelikler edinmesi, karĸēlēklē bir dºn¿ĸ¿m s¿reci olarak 

deĵerlendirilmektedir. 

Araĸtērma, karar anēnēn uzatēlan, hareketlendirilen ve dºng¿ i­inde yinelenen zamansal 

bir yapēya dºn¿ĸt¿ĵ¿n¿; bºylece gºrsel kararēn yalnēzca fotoĵraf­ēnēn ­ekim anēndaki se­imiyle 

sēnērlē kalmayēp aygēt, yazēlēm, kurgu ve izleyici arasēnda daĵēlan dinamik bir s¿re­ haline 

geldiĵini ortaya koymaktadēr. Sonu­ olarak dijital ortam, fotoĵraf ve videoyu tek bir gºrsel 

forma dºn¿ĸt¿rmekten ziyade aralarēndaki sēnērē deĵiĸken, ge­irgen ve aray¿ze baĵlē bir yapē 

meydana getirmiĸtir. 

Anahtar Kelimeler:  Karar anē, fotoĵraf, video, dijital k¿lt¿r. 
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ORCID: 0009-0002-7105-9176 

 

ABSTRACT 

Digital technologies have transformed the conditions under which photography and 

video are produced, edited, circulated, and experienced, making it necessary to reconsider the 

distinction between still and moving images. Photography is defined by the selection and 

fixation of a particular moment, whereas video is characterised by duration, movement, and 

flow. Practices such as burst photography, live photos, frame selection from video, and 

particularly cinemagraphs have rendered this distinction increasingly permeable. This study 

aims to examine this transformation through Henri Cartier-Bressonôs concept of the ñdecisive 

momentò and to reveal how visual decision-making is restructured within digital culture. 

This theoretical study employs the method of critical literature review. Its theoretical 

framework draws on Barthesôs approach to the photographic image; Flusserôs concepts of the 

technical image and apparatus; Mulveyôs discussions of stillness and delayed cinema; 

Deleuzeôs concepts of movement and time; Manovichôs cultural interface approach; and Bolter 

and Grusinôs theory of remediation. These perspectives are brought into dialogue with 

contemporary studies of screen culture, platformisation, and algorithmic visual culture. The 

transformation occurring at the boundary between photography and video is examined in terms 

of its ontological, temporal, aesthetic, interface-related, and agential dimensions. Accordingly, 

photographyôs acquisition of movement, duration, and sequentiality, together with videoôs 

acquisition of photographic qualities through pausing, framing, and looping, is evaluated as a 

reciprocal process of transformation. 

The study demonstrates that the decisive moment has evolved into a temporal structure 

that is extended, animated, and repeated in a loop. Consequently, visual decision-making is no 

longer limited solely to the photographerôs choice at the moment of capture but has become a 

dynamic process distributed across the apparatus, software, editing practices, and the viewer. 

In conclusion, rather than transforming photography and video into a single visual form, the 

digital environment has reconstructed the boundary between them as variable, permeable, and 

interface-dependent. 

Keywords: Decisive moment, photography, video, digital culture. 
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GĶRĶķ 

D j talleĸme, fotograf k gºr¿nt¿n¿n ¿ret m koĸullarēyla b rl kte let m, dolaĸēm ve 

deney mlenme b ­ mler n  de dºn¿ĸt¿rm¿ĸt¿r. Gºr¿nt¿, analog fotoĵrafta aĵērlēklē olarak opt k 

ve k myasal s¿re­ler sonucunda oluĸur. D j tal ortamda se gºr¿nt¿, ver  ve kod b ­ m nde 

¿ret leb len, yazēlēmla ĸleneb len ve farklē ekranlarda yen den sunulablen b r yapēya 

dºn¿ĸm¿ĸt¿r. Fotoĵrafēn sayēsallaĸmasēyla b rl kte ēĸēĵē kaydetme, anē sab tleme ve belge 

oluĸturma g b  fotoĵrafēn temel n tel kler , sayēsal ver n n deĵ ĸt r leb l rl ĵ  ve aĵlar ¿zer nden 

dolaĸēmē ­ nde yen den ĸek llenmekted r. 

Duraĵan gºr¿nt¿ le hareketl  gºr¿nt¿ arasēndak  ayrēmēn bel rs zleĸt ĵ  bu dºn¿ĸ¿m, ser  

­ek m, canlē fotoĵraf, v deodan kare se­ m  ve s nemagraf g b  uygulamalarda kend n  bel rg n 

ĸek lde gºstermekted r. Hareket, s¿re, kare ve dºng¿ g b  ºzell kler, gºr¿nt¿n¿n aynē ¿ret m ya 

da deney m s¿rec yle l ĸk lend r lmes ne olanak saĵlar. Bºylece gºr¿nt¿n¿n deklanĸºre basēlan 

anēn yanēnda, kayded lme, kareler arasēndan se­ lme, yazēlēmla d¿zenlenme ve aray¿zde 

sunulma sērasēnda da b ­ mlenmekted r. Ancak fotoĵraf ve vdeo tamamen ºzdeĸleĸmemekte, 

aralarēndak  sēnēr deĵ ĸken, ge­ rgen ve aray¿ze baĵlē b r n tel k kazanmaktadēr (Rßssaak, 2011, 

ss. 191, 201; Hoelzl ve Mar e, 2015, ss. 3-4, 100). 

Bu gel ĸmeler, sayēsallaĸan gºr¿nt¿n¿n karar anē ve sēnērlarēnē yen den d¿ĸ¿nmem ze neden 

olmaktadēr. Bu kapsamda Henr  Cart er-Bressonôun ñkarar anēò kavramēnēn d j tal gºrsel k¿lt¿r 

baĵlamēnda yen den deĵerlend r lmes n  gerekl  kēlmaktadēr. ¢alēĸma, fotoĵraf le v deo 

arasēndak  sēnērlarēn ge­ rgenleĸmes n n karar anēnē nasēl dºn¿ĸt¿rd¿ĵ¿ sorusuna odaklanērken, 

kararēn ortadan kalkēp kalkmadēĵēndan ­ok, hang  ¿ret m ve deney m aĸamalarēna yayēldēĵēnē 

ncelemekted r. Eleĸt rel l terat¿r ncelemes  yºntem yle y¿r¿t¿len araĸtērmada Cart er-Bresson, 

Barthes, Flusser, Deleuze, Mulvey, Manov ch, Bolter ve Grus nô n yaklaĸēmlarē; ekran, 

platform ve algor tm k gºrsel k¿lt¿r tartēĸmalarēyla karĸēlaĸtērmalē olarak l ĸk lend r lm ĸt r 

(Snyder, 2019, ss. 333-336). Araĸtērmada sºz konusu dºn¿ĸ¿m, gºr¿nt¿n¿n ¿ret m, se­ m, 

d¿zenleme ve gºsterm aĸamalarē ¿zer nden ncelenmekte; karar anēnēn kaybolmadēĵē, ancak 

aĵērlēklē olarak tek l ­ek m anēnda yoĵunlaĸan b r yapēdan fotoĵraf­ē, aygēt, yazēlēm ve 

zley c n n farklē ºl­¿lerde katēldēĵē zamansal ve daĵētēk b r karar s¿rec ne dºn¿ĸt¿ĵ¿ ler  

s¿r¿lmekted r. 

1. Karar Anē Kavramēnda ¢ek m, Se­ m ve Sab tleme 

Karar anē, d kkat ­ek c  b r olayē doĵru zamanda kaydetmek ya da hēzlē b r refleksle 

deklanĸºre basmanēn ºtes nde b r eylem gerekt rmekted r. Fotograf k eylem, olayēn taĸēdēĵē 

anlamēn kavranmasē le bu anlamē gºr¿n¿r kēlacak ­ zg , oran, r t m ve kompoz syonun eĸ 

zamanlē olarak ºrg¿tlenmes ne dayanēr (Cart er-Bresson, 2006, ss. 22-24, 30). Bu baĵlamda 

karar anē, var olan olayēn ya da durumun pas f b ­ mde dondurulmasēndan z yade, akēĸ ­ ndek  

anlamsal ve b ­ msel l ĸk n n fotoĵraf­ē tarafēndan se­ lerek kadrajda kurulmasē olarak fade 

ed leb l r. 

Bu se­ m, deklanĸºr aracēlēĵēyla zamansal akēĸtan ayrēlēr ve duraĵan gºr¿nt¿de sab tlen r. 

Campanyôn n fades yle kadraj mek©nē sēnērlandērērken deklanĸºr zamandan b r par­ayē keser, 
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bºylece fotoĵraf, yaĸamēn s¿rekl l ĵ nden bel rl  b r kes t  gºr¿nt¿ y¿zey ne dºn¿ĸt¿r¿r (2008, 

ss. 24-27). Barthes, fotoĵrafēn gºnderges n  ñorada bulunmuĸ olmaò koĸuluyla 

l ĸk lend rmekted r. Barthes, fotograf k gºr¿nt¿n¿n ayērt ed c  ºzell ĵ n  ñbu vardēò b ­ m nde 

adlandērdēĵē noema ¿zer nden a­ēklar. Buna gºre fotoĵrafē d ĵer tems l s stemler nden ayēran 

ĸey, fotoĵrafēn gºnderges n n mercek ºn¿nde ger­ekten bulunmuĸ olmasēnē zorunluluĵudur. Bu 

nedenle gºr¿nt¿de ger­ekl k le ge­m ĸ aynē anda ­akēĸēr. Barthesôēn ñpozò kavramē, bu l ĸk n n 

zamansal boyutunu vurgulamaktadēr. Buna gºre f z ksel poz s¿res nden baĵēmsēz olarak 

zley c , fotoĵrafēn ĸ md k  harekets zl ĵ n  ge­m ĸtek  ­ek m anēna, ­ek m anēnēn d¿ĸ¿nces ne 

gºt¿rerek, gºr¿nt¿y¿ b r durdurma olarak okumaktadēr. S nemada se aynē gºnderge s¿rekl  

gºr¿nt¿ler d z s  ­ nde akēp ge­t ĵ  ­ n pozun sab tley c  n tel ĵ  aĸēlēr (Barthes, 1996, ss. 74-

76). Bu ayrēm, d j tal k¿lt¿rde tek l karen n zamansal b r d z den se­ leb ld ĵ  veya yen den 

hareketle l ĸk lend r leb ld ĵ  uygulamalarēn ºnem n  ortaya koymaktadēr. Ser  ­ek m, canlē 

fotoĵraf ve v deodan kare se­ m  g b  prat klerde fotograf k karar yalnēzca ­ek m anēnda deĵ l, 

akēĸēn durdurulduĵu, karen n se­ ld ĵ  ve gºr¿nt¿n¿n sunulduĵu aĸamalarda da yen den 

kurulmaktadēr. Bu kapsamda sab tleme, mekan k b r sonu­ olmaktan ­ēkarak zamanlama, bakēĸ 

a­ēsē ve kompoz syon terc hler n n tek l gºr¿nt¿de madd leĸt ĵ  b r unsura dºn¿ĸmekted r. 

Fotograf k se­ m, ­ek m anēyla sēnērlē deĵ ld r. Henr  Cart er-Bressonôa gºre k  eleme 

vardēr; ñb r  v zºrde ger­ekle karĸēlaĸmak, d ĵer , gºr¿nt¿ler b r kez gel ĸt ĵ  ve sab tlend ĵ  

zaman, doĵru olanlarēn ­ nden daha az g¿­l¿ olanlarē ayērmak zorunda kalmakò (2006, ss. 15-

16). ¢ek m sonrasē se­ m, ka­ērēlmēĸ b r olayē ger  get rmese de hang  karen n n ha  fotoĵraf 

olarak gºr¿n¿rl¿k kazanacaĵēnē bel rlemekted r. Hansenô n Holl s Framptonôdan aktardēĵē otuz 

altē karel k ser  ºrneĵ , kararēn deklanĸºr anēndan ­ok basēlacak ve yayēmlanacak karen n 

sonradan se­ ld ĵ  aĸamada ger­ekleĸm ĸ olab leceĵ n  ler  s¿rerek bu k nc l se­ m n kurucu 

n tel ĵ n  gºr¿n¿r kēlmaktadēr (Framptonôdan aktaran Hansen, 2011, s. 62). 

Flusserô n yaklaĸēmē kararēn tek b r aĸamaya nd rgenemeyeceĵ n  daha a­ēk b ­ mde ortaya 

koymaktadēr. Fotoĵraf­ē, tekn k olanaklar aracēlēĵēyla kadraj, bakēĸ a­ēsē, ºl­ek ve pozlama g b  

ardēĸēk terc hlerde bulunmaktadēr. Dolayēsēyla ñhak k  karar fotograf k s¿re­ ­ ne zerrec kler 

hal nde daĵēlmēĸtērò (Flusser, 2009, s. 40). Fotoĵraf, bel rl  b r anē f z ksel b r y¿zeyde 

sab tleyen nesne olmanēn ºtes nde se­ leb len, deĵ ĸt r leb len ve farklē baĵlamlarda yen den 

kullanēlab len akēĸkan b r gºr¿nt¿ n tel ĵ  kazanmaktadēr (L ster, 2013, ss. 5, 10, 12-15). Klas k 

fotoĵrafta anlayēĸēnda ­ek m sonrasē eleme ve aygēta baĵlē se­ mler varlēĵēnē korumaktadēr 

ancak d j tal dºn¿ĸ¿mler net ces nde bu se­ mlerle b rl kte kayded len kare sayēsēnē artmēĸ, 

­ek m sonrasē gºr¿nt¿ye m¿dahale alanē gen ĸlem ĸ ve n ha  gºr¿nt¿n¿n oluĸumunda bu 

aĸamalar daha bel rley c  h©le gelm ĸt r. 

2. Duraĵanlēk, Hareket ve S¿re Arasēndak  Ayrēm 

Fotoĵraf le hareketl  gºr¿nt¿ arasēndak  geleneksel ayrēm, zamanē farklē b ­ mlerde 

d¿zenlemeler  temel ne dayanēr. Campany, duraĵanlēĵēn fotoĵrafēn tanēmlayēcē ºzell ĵ  olarak 

ºzell kle s nemanēn ortaya ­ēkēĸēndan sonra bel rg nleĸt ĵ n  vurgulamaktadēr (2008, s. 27). 

Deleuze bu farklēlēĵē ñkalēba dºkmeò ve ñmod¿lasyonò kavramlarēnē kullanarak a­ēklar. 

Fotoĵraf, bel rl  b r anda dengeye ulaĸan harekets z b r kes t ¿retmekted r. S nematograf k 
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gºr¿nt¿ se deĵ ĸ m  s¿rd¿ren zamansal b r mod¿lasyon oluĸturmaktadēr (2014, s. 40). Bºylece 

fotoĵrafēn zamanē tek b r y¿zeyde yoĵunlaĸtērdēĵē, hareketl  gºr¿nt¿n¿n se ardēĸēklēk ­ nde 

a­tēĵē fade ed leb l r. 

Duraĵanlēk, zamanēn gºr¿nt¿den b¿t¿n¿yle ­ēkarēlmasē anlamēna gelmemekted r. Uzun 

pozlama tekn ĵ , b r zaman aralēĵēnē tek y¿zeyde gºster lmes ne mk©n tanēmaktadēr. Hareketl  

gºr¿nt¿n¿n durdurulmasē se akēĸ ­ ndek  fotogramē gºr¿n¿r kēlmaktadēr. Mulvey, d j tal 

zleme ara­larēnēn durdurma, ger  alma ve y neleme olanaklarēyla f lm n doĵrusal akēĸēnē 

par­alayarak ñgec kt r lm ĸò b r sey r b ­ m  oluĸturduĵunu bel rtmekted r (2006, ss. 26-27, 

161). Bl¿ml ngerô n Barthesôtan aktardēĵē deĵerlend rmede zley c , f lm ĸer d nden tekl b r 

karey  sanal olarak ayērarak bu fotogramda akēĸ ­ nde fark ed lmeyen ek b r anlam 

arayab lmekted r (Barthesôtan aktaran Bl¿ml nger, 2011, s. 76). 

Bu yaklaĸēmlar, duraĵan ve hareketl  gºr¿nt¿n¿n deĵ ĸmez n tel kler n n ºtes nde, bel rl  

tekn k ve deney msel koĸullarda oluĸturulan zamansal durumlar olduĵunu gºstermekted r. 

D j tal gºr¿nt¿de tek l kare, zamansal b r d z n n par­asē olarak kayded leb l rken hareketl  

kayēt durdurularak fotograf k b r gºr¿nt¿ye dºn¿ĸt¿r¿leb lmekted r. Rßssaakôēn d j tal mgey  

tamamlanmēĸ b r ¿r¿nden z yade s¿re­sel n tel kler yle deĵerlend rmes , sºz konusu ge­ ĸler n 

algor tm k ĸlemler ­ nde ger­ekleĸt ĵ n  a­ēklamaktadēr (2011, s. 199-201). 

3. D j tal K¿lt¿rde Fotoĵraf-V deo Sēnērēnēn Ge­ rgenleĸmes 

Ge­ rgenleĸme, k  gºr¿nt¿ b ­ m ne a t duraĵanlēk, hareket, s¿re, kare ve dºng¿ 

ºzell kler n n d j tal uygulamalarda b rb r ne aktarēlab l r ve yen den b rleĸt r leb l r h©le 

gelmes n  fade etmekted r. Fotoĵraf le v deo arasēndak  sēnērlarēn t¿m¿yle ortadan kalkmadēĵē, 

ortak sayēsal altyapē ve aray¿z koĸullarē ­ nde yen den kurulduĵu fade ed leb l r. 

Manov chô n sayēsal tems l ve deĵ ĸkenl k lkeler  bu dºn¿ĸ¿m¿n tekn k temel n  

a­ēklamaktadēr. Ona gºre, yen  medya nesneler n n d j tal koddan oluĸmasē ve farklē s¿r¿mler 

h©l nde var olab lmes , fotoĵraf le v deonun aynē yazēlēmlar ­ nde ¿ret lmes n , ĸlenmes n  ve 

gºster lmes n  m¿mk¿n kēlmaktadēr (Manov ch, 2001, ss. 27, 36). K¿lt¿rel aray¿z se bu ver n n 

kullanēcēya duraĵan kare, oynatēlab l r kayēt ya da ­nden se­ m yapēlab len zamansal d z  

olarak nasēl sunulacaĵēnē d¿zenlemeketed r (Manov ch, 2001, s. 70). Bu noktada Bolter ve 

Grus n esk  ve yen  medyanēn b rb r n  dēĸlamasēndan ­ok, tems l b ­ mler n  karĸēlēklē olarak 

yen den d¿zenlemes n  anlatmak ­n yen den dolayēmlama yaklaĸēmēnē ortaya koymaktadēr 

(1999, ss. 15, 106). Fotoĵrafa ºzg¿ kadraj ve sab tl k d j tal ortamda s¿rerken, hareket ve tekrar 

g b  v deo n tel kler  fotograf k deney me dah l ed leb lmekted r. 

Ser  ­ek mde aygēt tek l gºr¿nt¿ yerne ardēĸēk kareler ¿retmekte, fotograf k sonu­ bu 

d z den sonradan se­ lmekted r. V deodan kare se­ m nde bu s¿re­ ters yºnde ĸlemekted r. 

Hareketl  gºr¿nt¿n¿n s¿rekl l ĵ  ­ nden se­ len fotogram, baĵēmsēz b r duraĵan mgeye 

dºn¿ĸmekted r. Canlē fotoĵraf se sab t ana karey  onun ­evres nde kayded lm ĸ kēsa s¿rel  

hareketle b r arada sunmaktadēr. Bu uygulamada gºr¿nt¿n¿n duraĵan mē yoksa hareketl  m  

deney mleneceĵ  kararē, yalnēzca kayēt b ­ m ne baĵlē deĵ ld r. Bu noktada karar, aynē zamanda 

aray¿z¿n hareket  etk nleĸt rme tarzēna da baĵlēdēr. Bºylece ­ek m anē ºnem n  korumakla 
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beraber fotograf k karar, kayded lm ĸ zaman aralēĵēnēn ger ye dºn¿k olarak deĵerlend r lmes ne 

doĵru gen ĸlemekted r. 

S nemagraf, duraĵanlēk ve hareket n aynē ­er­evede en bel rgn b ­ mde b rleĸt ĵ  

uygulamalardan b r d r. Gºr¿nt¿n¿n b¿y¿k bºl¿m¿ fotograf k sab tl ĵ n  korurken sēnērlē b r 

alanda dºng¿sel olarak hareket etmes ne olanak tanēmaktadēr. Uzuntaĸ ve Yazar, s nemagrafē 

fotoĵraf le s nema-v deonun sentez  olarak tanēmlamakta ve aynē gºr¿nt¿de hem fotoĵraf 

kares n n hem de hareket n sunulduĵunu bel rtmekted r (2023, ss. 108, 112). S nemagraf bu 

nedenle fotoĵraf ya da v deo kategor ler nden b r ne nd rgenemeyen, s¿rey  dºng¿ aracēlēĵēyla 

gºrselleĸt ren melez b r yapē oluĸturmaktadēr. 

Bu ºrnekler fotoĵraf-v deo sēnērēnēn ontoloj k, zamansal ve estet k boyutlarda karĸēlēklē 

olarak dºn¿ĸt¿ĵ¿n¿ gºstermekted r. Fotoĵraf zamansal d z  ve hareket kazanērken v deo 

durdurma, kareleme ve dºng¿ yoluyla fotograf k n tel kler ed nmekted r. Bºylece fotoĵraf ve 

v deo arasēndak  sēnēr, d j tal gºr¿nt¿n¿n kaydetme, se­me, d¿zenleme ve gºsterme 

aĸamalarēnda yen den b ­ mleneb lme ºzell ĵ  neden yle ¿r¿n kategor ler  arasēndak  sab t b r 

ayrēm olmaktan ­ēkmakta ve ĸlemsel b r s¿rece dºn¿ĸt¿rmekted r (Hoelzl ve Mar e, 2015, s. 

132; Rßssaak, 2011, ss. 191-201). 

4. Gºrsel Kararēn Aygēt, Yazēlēm ve Ķzley c  Arasēnda Daĵēlēmē 

Fotoĵraf ve v deo arasēndak  sēnērēn ge­ rgenleĸmes , gºrsel kararēn yalnēzca zamana 

yayēlmasēna deĵ l aynē zamanda farklē eyley c ler arasēnda paylaĸēlmasēna da neden olmaktadēr. 

Buradak  daĵēlēm, n ha  gºr¿nt¿n¿n tek b r ºznen n tek b r anda verd ĵ  kararla 

a­ēklanamayacaĵēnē gºstermekted r. Fotoĵraf­ēnēn n yet yle b rl kte se­ m , aygētēn kayēt 

olanaklarē, yazēlēmēn ĸlemler , aray¿z¿n se­enekler  ve zley c n n gºr¿nt¿y¿ etk nleĸt rme 

b ­ m  b rb r ne eklemlenmekted r. 

Flusserôe gºre fotoĵraf­ē, mak nen n sunduĵu kategor ler arasēndan se­ m yapar ancak bu 

ºzg¿rl¿k aygētēn ºnceden programlanmēĸ olanaklarēyla sēnērlēdēr (2009, ss. 35-40). D j tal 

kamerada otomat k pozlama, odaklama, ser  kayēt ve hesaplamalē gºr¿nt¿ ĸleme g b  s¿re­ler 

bu programlē yapēyē gen ĸletmekted r. Fotoĵraf­ē ­ek m n yet n  korusa da hang  ver n n 

kayded leceĵ  ve nasēl ĸleneceĵ  konusu, aygēt le yazēlēmēn ºnceden yapēlandērēlmēĸ 

ĸlemler nden baĵēmsēz deĵ ld r. 

Manov ch, sayēsal medyada ¿ret m, d¿zenleme ve er ĸ m n b r­ok aĸamasēnēn 

otomat kleĸt r leb ld ĵ n  bel rtmekted r (2001, ss. 32-34). Kullanēcē ­oĵu zaman gºr¿nt¿y¿ 

sēfērdan kurmak yer ne yazēlēmēn sunduĵu f ltre, b ­ m ve se­enekler arasēnda se­ m 

yapmaktadēr. Bu baĵlamda yaratēcē eylem, ºnceden tanēmlanmēĸ b r olasēlēklar alanēnda 

ger­ekleĸmekted r (Manov ch, 2001, ss. 124, 128-129). Hoelzl ve Mar eôn n soft mage kavramē 

da d j tal mgey  program, ver  tabanē, ekran ve aĵlar arasēnda g¿ncelleneb len ĸlemsel b r yapē 

olarak tanēmlamaktadēr (2015, s. 132). Bu baĵlamda yazēlēm, olasē se­ mler  ¿ret r, sēralar ve 

bazēlarēnē kullanēcē ­ n daha er ĸ leb l r kēlar. 
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Yazēlēm, baĵēmsēz b r ºzne g b karar vermemekted r. Ķzley c , d j tal aray¿zde hareketl  

gºr¿nt¿y¿ durdurma, y neleme, ger  alma veya bel rl  b r karey  ayērma yoluyla gºr¿nt¿n¿n 

zamansal kuruluĸuna m¿dahale etmekted r (Mulvey, 2006, ss. 165-167). Bu m¿dahale ­ek m 

koĸullarēnē deĵ ĸt rmese de kayded lm ĸ d z n n hang  bºl¿m¿n¿n gºr¿n¿r ve anlamlē olacaĵēnē 

bel rlemekted r. Bu noktada platformlar ­er kler  ver  toplama ve se­me mekan zmalarēyla 

d¿zenleyerek hang  gºr¿nt¿ler n, hang  sērayla ve hang  aray¿z koĸullarēnda deney mleneceĵ n 

b ­ mlend rmekted r (Van D jck, Poell ve de Waal, 2018, ss. 31-48). Bu ­er­evede gºrsel karar, 

­ek m ºnces  ayarlardan ­ek m anēna, ­ek m sonrasē se­me ve d¿zenlemeden gºster m ve 

zleme aĸamasēna kadar uzanan ­ok katmanlē b r s¿re­ olarak n teleneb l r. 

Ser  ­ek mden kare bel rleme, v deodan fotogram ayērma, canlē fotoĵrafē hareketl  ya da 

duraĵan deney mleme ve s nemagraftak  dºng¿y¿ d¿zenleme prat kler  bu daĵēlēmē 

somutlaĸtērmaktadēr. Karar anē; fotoĵraf­ē, aygēt, yazēlēm ve zley c n n eĸ t olmayan 

katkēlarēyla ­oĵalan b r kararlar d z s ne dºn¿ĸmekted r. Bu nedenle d j tal gºrsel k¿lt¿rde karar 

anē ortadan kalkmamakta fakat kararēn merkezs zleĸmes nden ­ok, farklē tekn k ve nsan  

aĸamalara yen den daĵētēlmasēndan sºz ed leb lmekted r. 

5. Sonu­ 

¢alēĸma, d j tal k¿lt¿rde fotoĵraf le v deo arasēndak  sēnērēn b¿t¿n¿yle ortadan 

kalkmadēĵēnē; duraĵanlēk, hareket, s¿re, kare ve dºng¿ ºzell kler n n farklē uygulamalarda 

yen den b rleĸt r lmes yle ge­ rgenleĸt ĵ n  ortaya koymaktadēr. Ser  ­ek mde fotograf k karar, 

zamansal b r d z  ­ nden yapēlan se­ me yayēlmaktadēr. V deodan kare se­ m nde, hareketl  

gºr¿nt¿ fotograf k b r kaynaĵa dºn¿ĸmekted r. Canlē fotoĵraf ve s nemagrafta se sab tl k le 

hareket aynē gºr¿nt¿ deney m nde b rleĸmekted r. Bºylece fotoĵraf, hareket ve d z sell k 

ºzell ĵ  kazanērken v deo, durdurma ve kareleme aracēlēĵēyla fotograf k n tel kler ed nmekted r. 

Sayēsallaĸan gºr¿nt¿ ¿ret m nde Henr  Cart er-Bressonôun karar anē ­er­eves  varlēĵēnē 

s¿rd¿rmekted r. Olayēn anlamē le gºrsel b ­ mn ­ek m anēnda eĸ zamanlē olarak 

ºrg¿tlenmes ne dayanan fotograf k d kkat ºnem n  korumaktadēr. Bu noktada deĵ ĸen unsur, 

­ek m anēnēn gºrsel kararēn tek ve kes n merkez  olma konumudur. Flusserô n programlanmēĸ 

aygētē, Manov chô n otomasyon ve se­me mantēĵē, Mulveyô n etk n zley c s  ve s¿re­sel-

algor tm k mge yaklaĸēmlarē b rl kte deĵerlend r ld ĵ nde kararēn ¿ret mden gºster me uzanan 

aĸamalara daĵēldēĵē gºr¿lmekted r. Sonu­ olarak karar anē kaybolmaktan ­ok yapēsal b r 

dºn¿ĸ¿m ge­ rmekted r. Tek l ­ekm anēnda yoĵunlaĸan model, fotoĵraf­ē, aygēt, yazēlēm ve 

zley c n n farklē ºl­¿lerde katēldēĵē zamansal ve d nam k b r karar s¿rec ne dºn¿ĸmekted r. 

Kuramsal ve kavramsal n tel ktek  bu sonu­, lerleyen araĸtērmalarda bel rl  kamera s stemler , 

mob l uygulamalar ve kullanēcē prat kler  ¿zer nden sēnanab l r. 
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ÖZET 

Bu ­alēĸmanēn amacē, Machiavelli'nin virtù kavramēnē, belirsizlik altēnda siyasal karar alma 

s¿re­leri baĵlamēnda yeniden deĵerlendirmek ve ­aĵdaĸ siyasal liderlik literat¿r¿ a­ēsēndan 

analitik deĵerini ortaya koymaktēr. ¢alēĸmanēn ­ēkēĸ noktasē, virtù kavramēnēn mevcut 

literat¿rde aĵērlēklē olarak ahlak, g¿­ ve liderlik ºzellikleri ­er­evesinde ele alēnmasē; buna 

karĸēlēk fortuna'nēn temsil ettiĵi belirsiz siyasal ­evre karĸēsēnda stratejik siyasal karar alma 

kapasitesini a­ēklayan analitik yºn¿n¿n yeterince incelenmemiĸ olmasēdēr. ¢alēĸmada nitel 

araĸtērma yaklaĸēmē kullanēlmēĸ; Machiavelli'nin temel eserleri ile ­aĵdaĸ siyasal liderlik 

literat¿r¿ dok¿man incelemesi ve kavramsal analiz yoluyla deĵerlendirilmiĸtir. ¢alēĸmanēn 

bulgularē, virtù kavramēnēn yalnēzca tarihsel bir siyasal erdem anlayēĸēnē ifade etmediĵini; 

belirsizlik altēnda stratejik karar alma, deĵiĸen koĸullara uyum saĵlama ve uygun zamanda 

inisiyatif geliĸtirme kapasitesini a­ēklayan analitik bir liderlik kavramē olarak 

deĵerlendirilebileceĵini gºstermektedir. Bu yºn¿yle ­alēĸma, Machiavelli'nin siyasal 

d¿ĸ¿ncesini ­aĵdaĸ siyasal liderlik literat¿r¿yle iliĸkilendirerek, virtù kavramēnēn analitik 

kapsamēnēn yeniden deĵerlendirilmesine yºnelik kuramsal bir katkē sunmaktadēr. 

Anahtar Kelimeler:  Machiavelli, Virtù, Fortuna, Siyasal Liderlik, Belirsizlik Altēnda Karar 

Alma. 

 

 

 

 

mailto:alpergulbay@gau.edu.tr-
https://orcid.org/0000-0003-1456-7481


HATTUSAS 4th INTERNATIONAL CONFERENCE ON SOCIAL SCIENCES 

August 1 ï 2, 2026 ï CORUM 

ISBN Nr. : 978-625-8795-34-9 

 

277 
 

VIRTÙ AND POLITICAL LEADERSHIP IN MACHIAVELLI: A CONCEPTUAL 

ANALYSIS OF POLITICAL DECISION -MAKING UNDER CONDITIONS OF 

UNCERTAINTY  

Dr. ALPER GÜLBAY  

Girne American University 

alpergulbay@gau.edu.tr- 0000-0003-1456-7481 

 

ABSTRACT 

This study aims to reassess Machiavelli's concept of virtù within the context of political 

decision-making under conditions of uncertainty and to demonstrate its analytical value for the 

contemporary literature on political leadership. The point of departure of the study is that, 

although virtù has predominantly been examined in the existing literature in relation to morality, 

power, and leadership qualities, its analytical dimension as a concept explaining the capacity 

for strategic political decision-making in the face of the uncertain political environment 

represented by fortuna has received comparatively little scholarly attention. The study adopts a 

qualitative research approach, examining Machiavelli's major works alongside the 

contemporary political leadership literature through document analysis and conceptual analysis. 

The findings suggest that virtù should not be understood merely as a historical conception of 

political virtue; rather, it can be interpreted as an analytical leadership concept that explains the 

capacity to make strategic decisions under conditions of uncertainty, adapt to changing 

circumstances, and take timely initiative. In this respect, the study contributes theoretically to 

the contemporary political leadership literature by reassessing the analytical scope of virtù 

through relating Machiavelli's political thought to contemporary approaches to political 

leadership. 

Keywords: Machiavelli, Virtù, Fortuna, Political Leadership, Decision-Making under 

Uncertainty. 

 

1. GĶRĶķ 

Niccol¸ Machiavelli, siyasal d¿ĸ¿nce tarihinde politik realizmin ºnc¿lerinden biri olarak kabul 

edilen Rºnesans dºnemi d¿ĸ¿n¿r¿ ve devlet adamēdēr. ¥zellikle ñPrensò adlē eserinde 

geliĸtirdiĵi ñfortunaò ve ñvirtùò kavramlarē, siyasal liderlik, iktidarēn kullanēmē ve karar alma 

s¿re­lerine iliĸkin ºnemli a­ēlēmlar sunmuĸtur. Machiavelli, fortuna kavramēnē siyasal yaĸamēn 
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ºngºr¿lemezliĵi ve belirsizlikleriyle iliĸkilendirirken; virt½ kavramēnē ise, belirsizlikler 

karĸēsēnda siyasal liderin etkin hareket edebilmesini saĵlayan cesaret, muhakeme, inisiyatif 

alma ve deĵiĸen koĸullara uyum gºsterme kapasitesini ifade eden temel bir siyasal nitelik olarak 

deĵerlendirmiĸtir. Bu nedenle Machiavelli'nin ideal siyasal lideri, aslanēn cesareti ile tilkinin 

stratejik ºngºr¿s¿n¿ bir araya getirebilen, deĵiĸen koĸullara uyum saĵlayarak devletin 

devamlēlēĵēnē g¿vence altēna alabilen liderdir. Bu baĵlamda bu ­alēĸma, virt½ kavramēnē ahlaki 

bir erdem veya yalnēzca bireysel liderlik niteliĵi olarak deĵil; belirsizlik altēnda stratejik siyasal 

karar alma kapasitesini a­ēklayan analitik bir kavram olarak yeniden yorumlamaktadēr. 

Machiavelli ¿zerine yapēlan ­alēĸmalarēn ºnemli bir bºl¿m¿ virtù kavramēnē ahlak, g¿­, devlet 

aklē veya liderlik ekseninde deĵerlendirmiĸtir. Buna karĸēlēk virtù'nun belirsizlik altēnda siyasal 

karar alma s¿re­lerini a­ēklayan analitik bir kavram olarak ­aĵdaĸ liderlik literat¿r¿yle iliĸkisi 

yeterince incelenmemiĸtir. Bu ­alēĸma, sºz konusu boĸluktan hareketle Machiavelli'nin virtù 

kavramēnēn yalnēzca tarihsel bir siyasal erdem anlayēĸēnē deĵil, aynē zamanda g¿n¿m¿z siyasal 

liderliĵinde belirsizlik altēnda uygun zamanda stratejik siyasal karar geliĸtirebilme kapasitesini 

a­ēklayan bir katkē sunmayē ama­lamaktadēr. 

Siyaset, en genel anlamda, bir insan grubunun toplu karar alma süreçlerinden birisi olarak 

tanēmlanabilir. Daha geniĸ bir perspektifle deĵerlendirildiĵinde ise siyaset, bir insan grubunun 

var olduĵu her alanda sºz konusudur ve insanlarēn ortak yaĸamēnē d¿zenleyen kararlarēn alēndēĵē 

her alanda varlēk gºstermektedir (Aleskerov, Ersel ve Sabuncu, 2010, s. 3). Bu yºn¿yle siyasal 

karar alma, siyasal yaĸamēn temel iĸlevlerinden birini oluĸturmaktadēr. Ancak siyasal kararlar 

­oĵu zaman istikrarlē ve ºngºr¿lebilir koĸullarda deĵil; belirsizlik, kriz ve deĵiĸen ­evresel 

koĸullar altēnda alēnmaktadēr. Bu nedenle siyasal liderlerin bu koĸullarda nasēl karar verdikleri 

siyaset biliminin temel tartēĸma alanlarēndan biridir. Bu ­alēĸma da Machiavelli'nin virtù 

kavramēnē, belirsizlik altēnda siyasal karar alma s¿re­lerini a­ēklayan analitik bir ­er­eve olarak 

yeniden deĵerlendirmektedir.  

¢alēĸmada nitel araĸtērma yaklaĸēmē benimsenmiĸ; veri toplama yºntemi olarak dok¿man 

incelemesi kullanēlmēĸ ve Machiavelli'nin temel eserleri ile ­aĵdaĸ siyasal liderlik literat¿r¿ 

kavramsal analiz yºntemiyle deĵerlendirilmiĸtir. Bu kapsamda ilk olarak Machiavelli'nin 

fortuna ve virt½ kavramlarē siyasal liderlik baĵlamēnda incelenmiĸ; ardēndan Burns, Blondel ve 

Kissengerôēn liderlik yaklaĸēmlarē ēĸēĵēnda, virt½ kavramēnēn belirsizlik altēnda siyasal karar 

alma s¿re­lerindeki analitik deĵeri tartēĸēlmēĸtēr. Son bºl¿mde ise virtù kavramēnēn, belirsizlik 
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altēnda siyasal karar alma s¿re­lerini a­ēklamada ­aĵdaĸ siyasal liderlik literat¿r¿ne 

saĵlayabileceĵi kuramsal katkēlar deĵerlendirilmiĸtir. 

 

2. MACHIAVELLI'NIN SĶYASAL D¦ķ¦NCESĶNDE FORTUNA, VIRTĒ VE 

SĶYASAL LĶDERLĶK 

Niccolò Machiavelli (1469ï1527), Prens (1532) adlē eserin yazarē olan Ķtalyan bir siyaset 

filozofu ve devlet adamēdēr. Rºnesans dºneminde yaĸamēĸ olan Machiavelli, Floransa 

Cumhuriyetiônde sekreter olarak gºrev yapmēĸ; bu gºrev ona siyasal iĸler ve diplomasi alanēnda 

ºnemli deneyimler kazandērmēĸtēr. Machiavelli, Prens adlē baĸyapētēnēn yanē sēra, Titus Livius 

Üzerine Söylevler (Discourses on Livy, 1531), Floransa Tarihi (Florentine Histories, 1532) ve 

Luccalē Castruccio Castracaniônin Hayatē (The Life of Castruccio Castracani of Lucca, 1520) 

gibi etkili eserler de kaleme almēĸtēr (Encyclopaedia Britannica, t.y.). 

Machiavelli, Ķtalyaônēn birleĸmesini, merkezi ve g¿­l¿ bir ulusal h¿k¿meti ve kuvvetli bir 

orduyu savunmuĸtur. Ona gºre Ķtalyaônēn birliĵi, Fransa ve Ķspanyaôda siyasal g¿c¿ 

merkezileĸtirmeyi baĸaran h¿k¿mdarlara benzer ĸekilde, virtù ile donatēlmēĸ g¿­l¿ bir Prens 

tarafēndan ger­ekleĸtirilebilirdi. Ayrēca Machiavelli, toplumsal ve siyasal geliĸmeleri realist bir 

perspektiften deĵerlendirmiĸ; g¿­, zorunluluk ve devlet yºnetiminin pratik gereklilikleri 

¿zerinde durmuĸtur. Machiavelliôye gºre Fortuna, virtù sahibi bireylere yeteneklerini 

sergileyebilecekleri bir fērsat penceresi a­maktadēr. Bununla birlikte, virtù olmaksēzēn Fortuna 

tek baĸēna baĸarēyē g¿vence altēna almak i­in yeterli deĵildir (Göze, 2013, ss. 111ï122). 

Ķtalya yarēmadasēndaki en pop¿ler tanrē­alardan biri olan Fortuna, Antik Romaôda talihi, 

rastlantēyē ve iyi ĸansē temsil eden bir tanrē­anēn adēdēr. Persler, Asurlular, Babilliler, 

Makedonlar ve Romalēlar, imparatorluklarēnēn baĸarēsēnē da, baĸarēsēzlēĵēnē da Fortunaôya 

baĵlamēĸlardēr. ¥rneĵin Caesar ve B¿y¿k Ķskender bir dºnem onun sevgisine mazhar olmuĸ, 

ancak sonunda yine onun tarafēndan yēkēma uĵratēlmēĸlardēr. On altēncē y¿zyēlēn baĸlarēnda 

Machiavelli, Fortunaôyē evrenin h©kimi olarak tasavvur etmiĸtir. Ona gºre d¿nyayē yºneten ve 

imparatorluklarē yaratan ĸey, bizzat fortuna kavramēnēn kendisiydi (Miano, 2018, ss. 1ï2). 

Machiavelli, Fortunaôyē, kontrol¿nden ­ēktēĵēnda ovalarē sular altēnda bērakan, doĵayē ve 

yerleĸik yapēlarē tahrip eden ve insanlarē kendi g¿c¿ne boyun eĵmeye zorlayan azgēn bir nehre 

benzetmiĸtir (Masters, 1999, s. 1). 
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Ķstikrarsēzlēk ve belirsizlik, Machiavelliônin bir kadēn olarak kiĸileĸtirdiĵi Fortunaônēn 

belirleyici ºzelliĵidir. Ķnsanlar, onunla tatmin edici bir uzlaĸmaya vardēklarē ºl­¿de baĸarēlē 

olurlar. Dahasē, Fortuna üzerinde hâkimiyet kurabilmek için cesur ve gözü pek olmak gerekir. 

Fortuna, ºzellikle aktif ve atēlgan olan gen­lere kendisini teslim eder. Buna karĸēlēk, virtùdan 

yoksun olanlara yēkēcē g¿c¿n¿ yºneltir. Belirli koĸullar altēnda, ­ok az insan deĵiĸen dēĸ 

koĸullara uyum saĵlayabilme kapasitesine sahiptir (Machiavelli, 2025, ss. 93ï96). Her ĸeye 

kadir görünen Fortuna karĸēsēnda, onun g¿c¿n¿ denetim altēna alabilecek olan unsur virtùdur 

(Miano, 2018, ss. 1ï2). 

Devletler a­ēsēndan incelendiĵinde Machiavelli, Ķtalya ve yºneticilerinin virtù ile yönetmeleri 

h©linde, ¿lkenin Fransa, Ķspanya ve Almanyaônēn aksine maruz kaldēĵē talihsizlikleri 

yaĸamayacaĵēnē ileri s¿rm¿ĸt¿r. Prens, t¿m g¿venini Fortunaôya baĵladēĵēnda, Fortuna yön 

deĵiĸtirdiĵi anda siyasal gerileme ka­ēnēlmaz h©le gelir. Buna karĸēlēk, davranēĸlarēnē zamanēnēn 

deĵiĸen koĸullarēna uyarlayan Prens baĸarēlē olurken, yeni ĸartlara uyum saĵlayamayan Prensôin 

siyasal gerileme yaĸamasē muhtemeldir. Prens, davranēĸlarēnē yaĸadēĵē dºnemin deĵiĸen 

koĸullarēna ve dēĸ ­evreye uyarladēĵē s¿rece baĸarēlē bir ĸekilde yºnetimde bulunur. Baĸka bir 

ifadeyle, ­aĵēn koĸullarē ve dēĸ ĸartlar deĵiĸtiĵinde, yºnetim stratejisini buna gºre 

uyarlayamayan bir Prensôin baĸarēsēz olmasē ka­ēnēlmazdēr (Machiavelli, 2025, ss. 93ï96). 

Machiavelli'de virtù, sürekli bir teyakkuz ve etkinlik hâlini ifade eder. Bu nedenle Machiavelli 

için virtù'nun karĸētē, Ķngilizcede ñviceò olarak karĸēlanan vizio (erdemsizlik, kötülük veya 

al­aklēk) deĵil, oziodur. Ozio; tembellik, miskinlik, uyuĸukluk, aylaklēk, gamsēzlēk, atalet ve 

enerjisizlik gibi eylemsizliĵi ifade eden durumlarē kapsar. Dolayēsēyla virtù, pasifliĵin karĸētē 

olarak kamusal alanda, yani siyasal ve asker´ yaĸamēn i­inde aktif, cesur ve s¿rekli hazēr olmayē 

ifade etmektedir. Machiavelli'nin sºz¿n¿ ettiĵi "meydan", siyasal ve asker´ m¿cadelenin 

y¿r¿t¿ld¿ĵ¿ ve virtù'nun somutlaĸtēĵē faaliyet alanēdēr. Her ne kadar yºneten ve yºnetilen 

"yurttaĸlēk erdemi" ­er­evesinde deĵerlendirilse de, her iki kesimin ¿stlendiĵi erdem aynē 

deĵildir. Devletin g¿­lenmesi ve s¿rekliliĵi, hem yºnetenlerin hem de yºnetilenlerin karĸēlēklē 

olarak s¿rekli teyakkuz h©linde bulunmalarēna, cesur davranmalarēna ve birbirlerine karĸē 

daima uyanēk olmalarēna baĵlēdēr (Zely¿t, 2014, ss. 57ï59). 

Machiavelli'ye göre en fazla hayranlēk uyandēran siyasal liderler, iktidarlarēnē baĸkalarēnēn 

desteĵi ya da talihin yardēmēyla deĵil, kendi virtù'larē sayesinde elde eden h¿k¿mdarlardēr. Bu 

anlayēĸēn temelinde, insanēn kaderinin b¿t¿n¿yle fortuna'nēn elinde olduĵu d¿ĸ¿ncesinin 

reddedilmesi yer alēr. Machiavelli'ye gºre insan, "talihin kēlēcē altēnda" edilgen ve pasif bir 
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yaĸam s¿rmek yerine, kendi eylemlerini akēl ve iradesiyle yºnlendirmeli, bºylece kendi 

kaderinin efendisi olmalēdēr. ¢¿nk¿ fortuna, ihtiyatlē olmaktan ziyade cesur davrananlarēn 

yanēnda yer alēr; g¿c¿n¿ ise ancak kendisine direnemeyenler ¿zerinde gºsterebilir. Bu nedenle 

baĸarēlē bir h¿k¿mdarēn sahip olmasē gereken virtù, yalnēzca kiĸisel cesaretle sēnērlē deĵildir; 

aynē zamanda baĵēmsēz hareket edebilme kapasitesini de içerir. Machiavelli bu çerçevede bilge 

h¿k¿mdarlarēn paralē askerlere g¿venmek yerine, kendi ordularēna dayanmalarē gerektiĵini 

savunur. Ona gºre en y¿ce siyasal hedeflere ulaĸmak isteyen bir h¿k¿mdar, b¿t¿n eylemlerinde 

virtù'nun rehberliĵini izlemelidir. Böylece virtù, h¿k¿mdarēn talihin beklenmedik darbeleri 

karĸēsēnda ayakta kalmasēnē, kendi onurunu ve devletinin g¿venliĵini korumasēnē saĵlayan 

temel siyasal nitelik hâline gelir (Skinner, 2002, ss. 41ï57). 

Bununla birlikte Machiavelli, h¿k¿mdarēn yalnēzca erdemli davranmasēnēn yeterli olmadēĵēnē 

ileri s¿rer. Ķktidarēnē korumak isteyen bir h¿k¿mdar, gerektiĵinde "iyi olmama" g¿c¿ne de sahip 

olmalē; deĵiĸen koĸullarē doĵru deĵerlendirerek bu g¿c¿ ne zaman ve nasēl kullanacaĵēnē 

bilmelidir. Baĸka bir ifadeyle, doĵru olanē uygulayabildiĵi zaman doĵruyu tercih etmeli; ancak 

devletin bekasē sºz konusu olduĵunda ger­eĵe, hayērseverliĵe, insanlēĵa ve dine aykērē 

davranmayē da gºze alabilmelidir (Skinner, 2002, s. 61). 

Dolayēsēyla Machiavelli a­ēsēndan virtù, yalnēzca bireysel cesaret veya ahlaki erdem deĵil; 

siyasal liderin devletin devamlēlēĵēnē saĵlayabilmek i­in deĵiĸen koĸullara uyum gºsterme, 

stratejik karar alma ve gerektiĵinde geleneksel ahlakēn ºtesine ge­ebilme kapasitesini ifade 

etmektedir. 

Machiavelli'nin siyasal d¿ĸ¿ncesindeki en ºnemli yeniliklerden biri virtù kavramēna y¿klediĵi 

bu yeni anlamdēr. Virtù, artēk yalnēzca ahlaki bir erdem deĵil; h¿k¿mdarēn fortuna ile mücadele 

ederek siyasal baĸarēya, onura ve gºrkeme ulaĸmasēnē saĵlayan nitelikler bütünü olarak 

tanēmlanmaktadēr. Bu nedenle baĸarēlē bir h¿k¿mdar, deĵiĸen koĸullar ve talihin yºn deĵiĸtiren 

etkileri karĸēsēnda stratejisini s¿rekli gºzden ge­irebilen, her an yeni durumlara uyum 

saĵlamaya hazēr olan liderdir (Skinner, 2002, ss. 62ï63). 

 

3. BELĶRSĶZLĶK ALTINDA SĶYASAL KARAR ALMA: VIRTĒ'NUN ¢AĴDAķ 

ANALĶTĶK DEĴERĶ 

Machiavelli'nin, siyaseti kendine ºzg¿ kurallarē bulunan baĵēmsēz bir faaliyet alanē olarak ele 

almasē, g¿n¿m¿z siyasal liderlik ve karar alma s¿re­lerinin analizinde ºnemli kavramsal 
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a­ēlēmlar sunmaktadēr. Siyasal kararlarēn ahlaki kriterlerden ziyade, devletin korunmasē ve 

siyasal d¿zenin s¿rd¿r¿lmesi baĵlamēnda deĵerlendirilmesi gerektiĵini savunan 

Machiavelli'nin virt½ anlayēĸē, yalnēzca Rºnesans Ķtalya'sēna has tarihsel bir liderlik modeli 

olarak deĵil, belirsizlik altēnda siyasal karar alma s¿re­lerini a­ēklamada g¿n¿m¿zde de analitik 

deĵer taĸēyan bir yaklaĸēm olarak deĵerlendirilebilir. 

Ķnsan doĵasēna iliĸkin karamsar bir bakēĸ a­ēsēna sahip olan Machiavelli, insanlarēn ­oĵu zaman 

bencil, ­ēkarcē ve g¿venilmez davranabileceklerini ileri s¿rer. Bu nedenle siyasal lider, iktidarē 

elde etmek ve korumak amacēyla, gerektiĵinde g¿­, cesaret, kararlēlēk, kurnazlēk ve stratejik 

davranēĸ gibi ara­lara baĸvurabilmelidir. Devletin birliĵi ve devamlēlēĵēnē saĵlamaya yºnelik 

olarak kullanēlan ara­larēn meĸruiyeti de b¿y¿k ºl­¿de bu amaca hizmet etmelerine baĵlēdēr. 

Machiavelli'ye gºre, yalnēzca iyi niyetle hareket etmek siyasal baĸarē i­in yeterli deĵildir. 

Gerekli durumlarda lider, devletin bekasēnē korumak amacēyla ĸiddete baĸvurmayē veya 

geleneksel ahlak anlayēĸēyla baĵdaĸmayan yºntemleri kullanmayē da hesaba katmalēdēr. Bu 

­er­evede Machiavelli, ideal liderin hem sevilen hem de korkulan bir h¿k¿mdar olmasēnē tercih 

eder; ancak bu ikisi arasēnda se­im yapmak zorunda kalēndēĵēnda korkulan olmanēn daha 

g¿venli olduĵunu belirtir. Bununla birlikte baĸarēlē bir h¿k¿mdarēn yalnēzca g¿­l¿ olmasē da 

yeterli deĵildir. Prens, aslan gibi g¿­l¿ olmasēnēn yanēnda tilki gibi kurnaz davranabilmeli; 

özellikle siyasal iliĸkilerde, ittifaklarda ve diplomatik s¿re­lerde karĸēsēndakilerin niyetlerini 

doĵru okuyarak stratejik hareket edebilmelidir. Bu nedenle Machiavelli'nin ºnerdiĵi siyasal 

davranēĸ ve liderlik bi­imi, kiĸisel ahlaksēzlēĵē deĵil, devlet aklēnēn ve ñHikmeti H¿k¿metòin 

gerektirdiĵi pragmatik bir yºnetim anlayēĸēnē yansētmaktadēr (Sarēca, 2017, ss. 83ï87). 

Liderlik, ­ok boyutlu bir olgu olup tek baĸēna evrensel kiĸilik ºzellikleriyle a­ēklanamaz. 

Burns'e (1978) göre liderlik, belirli güdü ve amaçlara sahip bireylerin, kurumsal, siyasal ve 

psikolojik kaynaklarē harekete ge­irerek takip­ilerinin motivasyonlarēnē etkilemeleri, onlarē 

ortak ama­lar doĵrultusunda yºnlendirmeleri ve bu s¿re­te karĸēlēklē etkileĸim kurmalarēyla 

ortaya ­ēkar. Bu yºn¿yle liderlik, g¿­ kullanēmēndan farklē olarak yalnēzca itaat saĵlamaya 

deĵil, takip­ilerin motivasyonlarēnē harekete ge­irmeye dayalē iliĸkisel, kolektif ve katēlmacē 

bir s¿re­tir. G¿­ ile liderlik arasēnda yakēn bir iliĸki bulunmakla birlikte, her g¿­ sahibi, lider 

deĵildir. ¢¿nk¿ liderlik, insanlarēn davranēĸlarēnē zor yoluyla kontrol etmenin ºtesinde, onlarēn 

ama­ ve motivasyonlarēnē etkileyerek ortak hedeflere yºnlendirebilme kapasitesini ifade 

etmektedir (Burns, 1978, s. 29). 
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Burns'un, 32'nci ABD Baĸkanē Franklin D. Rooseveltôin liderliĵine iliĸkin deĵerlendirmesi, 

belirsizlik altēnda siyasal karar alma s¿re­lerinin, sabit/duraĵan ve ºnceden belirlenmiĸ 

planlarla a­ēklanamayacaĵēnē gºstermektedir. Roosevelt'in kriz dºnemlerinde tek bir siyasal 

programa baĵlē kalmak yerine, geliĸen koĸullarē s¿rekli deĵerlendiren ve deĵiĸen ihtiya­lara 

gºre stratejisini yeniden ĸekillendiren bir liderlik anlayēĸē benimsediĵi vurgulanmaktadēr. Bu 

yaklaĸēm, siyasal liderliĵin yalnēzca g¿­l¿ kararlar alabilme kapasitesine deĵil, aynē zamanda 

deĵiĸen ­evresel koĸullarē doĵru okuyabilme ve bunlara uyum saĵlayabilme yeteneĵine 

dayandēĵēnē ortaya koymaktadēr (Burns, 1956, 171-173). Bu baĵlamda Roosevelt'in kriz 

yºnetiminde sergilediĵi pragmatik, uyarlanabilir ve esnek liderlik anlayēĸē, Machiavelli'nin 

virt½ kavramēyla ºnemli ºl­¿de ºrt¿ĸmektedir. Machiavelli a­ēsēndan baĸarēlē prens/h¿k¿mdar, 

ºnceden belirlenmiĸ ilkelere kºr¿ kºr¿ne baĵlē kalan kiĸi deĵil; fortuna'nēn s¿rekli deĵiĸen 

etkilerini doĵru deĵerlendirerek stratejisini yeniden bi­imlendirebilen liderdir. Dolayēsēyla 

virt½, yalnēzca cesaret veya g¿­ kullanma yeteneĵini deĵil, belirsizlik ortamēnda esnek 

d¿ĸ¿nebilme, alternatifleri deĵerlendirebilme ve deĵiĸen siyasal koĸullara uygun kararlar 

geliĸtirebilme kapasitesini de ifade etmektedir. 

Burns (1978), liderliĵi yalnēzca g¿­ kullanēmēyla a­ēklanamayacak bir olgu olarak 

deĵerlendirmekte, liderlik kavramēnē iliĸkisel ve kolektif bir s¿re­ olarak tanēmlamaktadēr. 

Liderlik, ­ok boyutlu bir olgu olup yalnēzca evrensel kiĸilik ºzellikleriyle a­ēklanamaz. Aksine, 

belirli bir siyasal, toplumsal ve ideolojik baĵlam i­erisinde ĸekillenen dinamik bir s¿re­tir. 

Burns (1956), Roosevelt'i konu alan ­alēĸmasēnda siyasal liderliĵin ancak liderin faaliyet 

gºsterdiĵi siyasal ve toplumsal ­evre dikkate alēnarak anlaĸēlabileceĵini savunmaktadēr. Bu 

­er­evede siyasetin aynē zamanda bir uzlaĸma sanatē olduĵunu belirtmekte ve Machiavelli'nin 

tilki ile aslan metaforlarēna gºnderme yaparak, demokratik bir siyasal liderin gerektiĵinde 

stratejik davranma ile kararlē tutum sergileme arasēnda nasēl bir denge kurmasē gerektiĵini 

tartēĸmaya a­maktadēr. Bu yaklaĸēm, Machiavelli'nin virt½ kavramēnēn yalnēzca tarihsel bir 

liderlik anlayēĸēnē deĵil, belirsizlik altēnda stratejik karar alma ve deĵiĸen siyasal koĸullara 

uyum saĵlama kapasitesini a­ēklayan analitik bir ­er­eve olarak da deĵerlendirilebileceĵine 

iĸaret etmektedir. 

Burns'un karar alma yaklaĸēmē, siyasal liderlerin tam bilgiye sahip ve tamamen rasyonel 

aktörler olarak hareket etmediklerini ortaya koymaktadēr. Siyasal kararlar ­oĵu zaman eksik 

bilgi, zaman baskēsē, belirsizlik, kriz ortamē ve ­atēĸan ama­lar altēnda alēnmaktadēr. Bu nedenle 

ideal rasyonel karar alma modeli, uygulamada ancak istisnai durumlarda ger­ekleĸebilmekte; 
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karar vericiler ise ­oĵu zaman deĵiĸen koĸullar i­erisinde sēnērlē bilgiyle hareket etmek zorunda 

kalmaktadērlar. Burns, belirsizlik dºnemlerinde karar alēcēlarēn ­oĵu zaman karar vermeyi 

erteleme, komisyonlar oluĸturma veya s¿reci zamana yayma eĵiliminde olduklarēnē 

belirtmektedir (Burns, 1978, ss. 430ï436). 

Bu yaklaĸēm, Machiavelli'nin fortuna kavramēyla ºnemli ºl­¿de ºrt¿ĸmektedir. Machiavelli'nin 

betimlediĵi siyasal ­evre de ºngºr¿lemez, deĵiĸken ve tam anlamēyla kontrol edilemez 

niteliktedir. Dolayēsēyla siyasal liderlik, yalnēzca ºnceden belirlenmiĸ ilkelere baĵlē kalmayē 

deĵil; deĵiĸen koĸullarē doĵru okuyarak uygun zamanda doĵru stratejiyi geliĸtirebilmeyi 

gerektirmektedir. Bu noktada virt½, belirsizliĵi ortadan kaldēran bir ºzellikten ziyade, belirsizlik 

altēnda stratejik d¿ĸ¿nme, deĵiĸen koĸullara uyum saĵlama ve fērsatlarē deĵerlendirebilme 

kapasitesini ifade etmektedir. 

Bu ­er­evede Burns'un ­aĵdaĸ liderlik ve karar alma yaklaĸēmē ile Machiavelli'nin fortunaï

virt½ iliĸkisi arasēnda ºnemli bir kuramsal paralellik kurulmasē mümkündür. Burns, siyasal 

liderliĵin belirsizlik, eksik bilgi ve deĵiĸen koĸullar altēnda ĸekillendiĵini ortaya koyarken; 

Machiavelli, baĸarēlē liderliĵi, bu koĸullar karĸēsēnda uygun zamanda doĵru ara­larē 

kullanabilme yeteneĵiyle a­ēklamaktadēr. Bu nedenle virt½, yalnēzca Rºnesans dºnemine ºzg¿ 

tarihsel bir siyasal erdem anlayēĸē olarak deĵil, belirsizlik altēnda siyasal karar alma s¿re­lerini 

a­ēklamada g¿n¿m¿z liderlik literat¿r¿ a­ēsēndan da analitik deĵer taĸēyan bir kavram olarak 

deĵerlendirilebilir. 

Blondel ve Thi®bault (2010), ­aĵdaĸ liberal demokrasilerde kiĸiselleĸmiĸ liderliĵin giderek 

daha gºr¿n¿r h©le geldiĵini ve liderlerin vatandaĸlar ¿zerindeki etkisinin yalnēzca parti ºrg¿tleri 

aracēlēĵēyla deĵil, doĵrudan da ger­ekleĸebildiĵini belirtmektedir (s. 246). Bununla birlikte 

yazarlar, siyasal liderliĵin yalnēzca liderin bireysel ºzellikleriyle a­ēklanamayacaĵēnē; lider, 

parti ve vatandaĸlar arasēndaki karĸēlēklē iliĸkiler ­er­evesinde deĵerlendirilmesi gerektiĵini 

vurgulamaktadēr. Bu yaklaĸēm, liderliĵin kurumsal yapē, parti ºrg¿tlenmesi ve vatandaĸlarla 

kurulan etkileĸim birlikte dikkate alēnarak analiz edilmesini gerekli kēlmaktadēr. 

Bu yaklaĸēm, Machiavelli'nin virt½ kavramēnēn yalnēzca kiĸisel cesaret veya ahlaki erdem olarak 

deĵil, deĵiĸen siyasal ­evreyi doĵru okuyabilme, vatandaĸlarēn beklentilerini anlayabilme ve 

onlarē ortak siyasal ama­lar doĵrultusunda yºnlendirebilme kapasitesi olarak yeniden 

yorumlanmasēna imk©n vermektedir. Dolayēsēyla virt½, yalnēzca g¿­ kullanma becerisini deĵil; 

güven oluĸturma, siyasal destek ¿retme ve belirsizlik koĸullarēnda stratejik liderlik 

sergileyebilme yeteneĵini de kapsamaktadēr. 
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Diĵer yandan ¿nl¿ Amerikalē diplomat, siyaset bilimci ve politikacē Henry Kissinger, 

Machiavelli'nin ñLivius ¦zerine Sºylevlerò adlē eserini yorumlarken, ger­ek siyasal liderliĵin 

ºzellikle kriz ve belirsizlik dºnemlerinde gºr¿n¿r h©le geldiĵine dikkat ­ekmektedir. 

Kissinger'e gºre, toplumlar uzun s¿re devam eden barēĸ ve istikrar dºnemlerinde rehavete 

kapēlabilmekte; bu durum vatandaĸlarēn ortak yarar yerine kiĸisel ayrēcalēklar vaat eden 

liderlerin peĸinden gitmelerine yol a­abilmektedir. Ancak "en b¿y¿k ºĵretmen" olan zamanēn 

ve zor koĸullarēn etkisiyle bu yanēlsama ortadan kalkmakta, toplumlar yeniden yetkin liderlere 

yönelmektedir (Kissinger, 2022, s. 542). Bu deĵerlendirme, Machiavelli'nin ozio (rehavet) 

kavramēnēn siyasal liderliĵin niteliĵi ¿zerindeki etkisini gºstermesi bakēmēndan ºnem 

taĸēmaktadēr. Rehavet dºnemlerinde toplumlar, virtù sahibi liderleri ayērt etmekte 

zorlanabilirken; fortuna'nēn temsil ettiĵi belirsiz ve deĵiĸken siyasal ­evre, stratejik muhakeme, 

deĵiĸen koĸullara uyum saĵlama ve etkili karar alma kapasitesine sahip liderleri gºr¿n¿r h©le 

getirmektedir. Baĸka bir ifadeyle Kissinger'in yorumu, Machiavelli'nin fortuna ve virtù 

kavramlarēnēn birlikte deĵerlendirilmesi gerektiĵini desteklemekte; virtù'nun belirsizlik altēnda 

etkili siyasal liderliĵi a­ēklayan analitik deĵerini ortaya koymaktadēr. 

Burns, Blondel ve Kissinger'ēn liderliĵe iliĸkin deĵerlendirmeleri birlikte ele alēndēĵēnda, 

baĸarēlē siyasal liderliĵin sadece kurumsal otoriteye veya kiĸisel karizmaya indirgenemeyeceĵi; 

özellikle kriz ve belirsizlik dönemlerinde stratejik liderlik kapasitesinin daha görünür hâle 

geldiĵi anlaĸēlmaktadēr. G¿n¿m¿z liderliĵi; belirsizlik altēnda karar alabilme, deĵiĸen siyasal 

koĸullara uyum saĵlayabilme, toplumsal beklentileri doĵru okuyabilme ve farklē aktºrleri ortak 

siyasal ama­lar etrafēnda yºnlendirebilme kapasitesini gerektirmektedir. Bu deĵerlendirmeler, 

Machiavelli'nin virtù kavramēnēn yalnēzca tarihsel bir siyasal erdem anlayēĸē olmadēĵēnē; 

belirsizlik altēnda stratejik siyasal karar alma ve liderlik s¿re­lerini a­ēklamada g¿n¿m¿zde de 

analitik deĵerini koruyan kuramsal bir ­er­eve sunduĵunu gºstermektedir. 

 

4. SONUÇ 

Bu ­alēĸma, Machiavelli'nin virtù kavramēnēn yalnēzca Rºnesans Ķtalya'sēna ºzg¿ tarihsel bir 

liderlik anlayēĸēnē ifade etmediĵini, ­aĵdaĸ siyasal liderlik ve karar alma s¿re­lerini a­ēklamada 

da deĵer taĸēyan ºnemli bir kavram olduĵunu ortaya koymaktadēr. Machiavelli'nin siyasal 

d¿ĸ¿ncesinde fortuna, siyasal kararlarēn alēndēĵē ºngºr¿lemez ve s¿rekli deĵiĸen belirsiz bir 

çevreyi temsil etmekte iken; virtù, bu belirsizlik karĸēsēnda liderin geliĸtirdiĵi siyasal kapasiteyi 
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ifade etmektedir. Dolayēsēyla baĸarēlē siyasal liderlik, belirsizliĵi ortadan kaldērmakla deĵil, 

belirsizlik i­erisinde doĵru zamanda doĵru karar alabilmekle iliĸkilidir. 

¢alēĸmada incelenen ­aĵdaĸ liderlik yaklaĸēmlarē da bu deĵerlendirmeyi desteklemektedir. 

Burns'un, liderliĵi iliĸkisel ve dinamik bir s¿re­ olarak ele almasē, siyasal kararlarēn ­oĵu zaman 

eksik bilgi, zaman baskēsē ve deĵiĸen koĸullar altēnda alēndēĵēnē gºstermektedir. Benzer bi­imde 

Blondel ve Thi®bault, siyasal liderliĵin yalnēzca kurumsal otoriteye deĵil, liderin vatandaĸlarla 

kurduĵu psikolojik iliĸkiye ve deĵiĸen siyasal ­evreyi doĵru okuyabilme kapasitesine 

dayandēĵēnē vurgulamaktadēr. Bu yaklaĸēmlar, Machiavelli'nin virtù kavramēnēn ­aĵdaĸ siyasal 

liderlik literat¿r¿yle ºnemli ºl­¿de ºrt¿ĸt¿ĵ¿n¿ gºstermektedir. 

Bu çerçevede virtù, yalnēzca cesaret, g¿­ veya bireysel kararlēlēk olarak anlaĸēlmamalēdēr. Aynē 

zamanda proaktif davranabilme, siyasal geliĸmeleri takip etme ve yºnlendirebilme, 

gerektiĵinde baĵēmsēz hareket edebilme, deĵiĸen ve belirsiz koĸullara uyum saĵlayabilme, 

uygun zamanē doĵru deĵerlendirebilme ve stratejik kararlar geliĸtirebilme kapasitesini de ifade 

etmektedir. Machiavelli'nin h¿k¿mdara "iyi olmamayē bilmeyi" tavsiye etmesi de ahlakēn 

b¿t¿n¿yle reddedilmesi anlamēna deĵil; devletin devamlēlēĵēnē ve siyasal düzeni korumak 

amacēyla olaĵan¿st¿ koĸullarda pragmatik kararlar alabilme gerekliliĵine iĸaret etmektedir. 

Sonuç olarak virtù, yalnēzca tarihsel bir siyasal erdem anlayēĸē deĵil, belirsizlik altēnda siyasal 

karar alma s¿re­lerini a­ēklamada g¿n¿m¿z siyasal liderlik literat¿r¿ne katkē saĵlayabilecek 

analitik bir kavramdēr. Bu yºn¿yle, sadece cesaret ve kararlēlēĵē deĵil; gerektiĵinde pop¿ler 

olmayan, kēsa vadede sert gºr¿lebilecek ancak uzun vadede devletin bekasēnē korumaya yºnelik 

kararlarē alabilme iradesini de kapsamaktadēr. Bu baĵlamda Machiavelli'nin yaklaĸēmē, siyasal 

liderliĵin yalnēzca kiĸisel ºzelliklerle deĵil, liderin deĵiĸen siyasal ­evreyi doĵru okuyabilme, 

fērsatlarē deĵerlendirebilme ve stratejik uyum geliĸtirebilme kapasitesiyle a­ēklanabileceĵini 

göstermektedir. Bu nedenle virtù kavramē, ­aĵdaĸ siyasal liderlik ­alēĸmalarēnda yeniden 

deĵerlendirilmeyi hak eden kuramsal bir ­er­eve sunmaktadēr. 
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YENĶ KAMU Y¥NETĶMĶ ANLAYIķININ DĶJĶTAL KAMU Y¥NETĶMĶNE ETKĶSĶ: 

KURAMSAL BĶR DEĴERLENDĶRME 

 

Dr.¥ĵr.¦y, ķafak ¢INAR 

Saĵlēk Bilimleri ¦niversitesi G¿lhane Saĵlēk Meslek Y¿ksekokulu 

 Yönetim ve Organizasyon ,  

safak.cinar@sbu.edu.tr  - ORCID ID: 0000-0003-1472-3931 

 

ÖZET 

Bu ­alēĸmanēn amacē, Yeni Kamu Yºnetimi (YKY) anlayēĸēnēn kamu yönetiminde dijital 

dºn¿ĸ¿m s¿re­lerine etkisini incelemek ve bilgi ve iletiĸim teknolojileri, e-devlet, yapay zekâ, 

dijital yºnetiĸim ve yeni kamu diplomasisi uygulamalarēnēn kamu yºnetimindeki dºn¿ĸ¿m 

s¿recine katkēlarēnē deĵerlendirmektir. Ayrēca, YKY yaklaĸēmēnēn ortaya ­ēkardēĵē yºnetsel 

dºn¿ĸ¿m¿n, dijital ­aĵ yºnetiĸimi, kamu deĵeri yºnetimi ve yeni kamu yºnetiĸimi gibi ­aĵdaĸ 

yºnetim yaklaĸēmlarēyla iliĸkisi kuramsal a­ēdan analiz edilmiĸtir. Bu ­alēĸma, nitel araĸtērma 

yaklaĸēmē ­er­evesinde ger­ekleĸtirilen bir literat¿r incelemesidir. Araĸtērma kapsamēnda ulusal 

ve uluslararasē literat¿rde yer alan Yeni Kamu Yºnetimi, dijital kamu yºnetimi, e-devlet, dijital 

­aĵ yºnetiĸimi, yapay zek© ve kamu diplomasisi konularēndaki kuramsal ve ampirik ­alēĸmalar 

dok¿man analizi yºntemiyle incelenmiĸtir. ¢alēĸmada kamu yºnetiminde teknolojik dºn¿ĸ¿m¿ 

a­ēklayan yºnetiĸim yaklaĸēmē, yeni kurumsalcēlēk perspektifi ve teknoloji-ºrg¿t iliĸkisini temel 

alan kuramsal ­er­evelerden yararlanēlmēĸtēr. Araĸtērma bulgularē, Yeni Kamu Yönetimi 

anlayēĸēnēn verimlilik, etkinlik, performans, hesap verebilirlik ve vatandaĸ odaklēlēk ilkeleri 

doĵrultusunda kamu yºnetiminde dijital dºn¿ĸ¿m s¿re­lerini ºnemli ºl­¿de teĸvik ettiĵini 

göstermektedir. E-devlet uygulamalarē, dijital yºnetiĸim mekanizmalarē, b¿y¿k veri analitiĵi, 

yapay zek©, nesnelerin interneti, blok zinciri teknolojileri ve a­ēk veri platformlarē; kamu 

hizmetlerinin hēzlandērēlmasē, b¿rokratik s¿re­lerin azaltēlmasē, ĸeffaflēk ve hesap verebilirliĵin 

güçlendirilmesi ile vatandaĸ katēlēmēnēn artērēlmasēna katkē saĵlamaktadēr. Bununla birlikte 

dijital dºn¿ĸ¿m s¿recinin veri g¿venliĵi, mahremiyet, etik sorunlar, dijital eĸitsizlikler, 

kurumsal kapasite yetersizlikleri ve insan kaynaĵēna iliĸkin sorunlar gibi ºnemli riskleri de 

beraberinde getirdiĵi belirlenmiĸtir. Yeni Kamu Yºnetimi yaklaĸēmēnēn tek baĸēna kamu 

yºnetiminin g¿ncel ihtiya­larēnē karĸēlamakta yetersiz kaldēĵē; dijital ­aĵ yºnetiĸimi, kamu 

deĵeri yºnetimi ve yeni kamu yºnetiĸimi yaklaĸēmlarēnēn bu dºn¿ĸ¿m¿ tamamlayēcē bir iĸlev 

¿stlendiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. Sonu­ olarak, Yeni Kamu Yºnetimi anlayēĸē kamu yºnetiminde 

dijitalleĸme ve teknolojik dºn¿ĸ¿m s¿re­lerinin geliĸiminde ºnemli bir paradigma deĵiĸimi 

yaratmēĸtēr. Ancak g¿n¿m¿zde kamu yºnetiminin yalnēzca verimlilik ve performans odaklē bir 

yaklaĸēmla deĵil; katēlēmcēlēk, kamu deĵeri ¿retimi, etik yºnetiĸim, dijital kapsayēcēlēk ve insan 

merkezli hizmet anlayēĸē ­er­evesinde yeniden deĵerlendirilmesi gerekmektedir. Kamu 

yºnetiminde s¿rd¿r¿lebilir dijital dºn¿ĸ¿m¿n baĸarēsē; teknolojik yeniliklerin kurumsal 
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kapasite, insan kaynaĵē, demokratik katēlēm ve kamu yararē ilkeleriyle b¿t¿nleĸtirilmesine 

baĵlēdēr. 

Anahtar Kelimeler:  Yeni Kamu Yºnetimi, Dijital Dºn¿ĸ¿m, E-Devlet, Yapay Zekâ, Dijital 

¢aĵ Yºnetiĸimi, Kamu Yºnetimi. 

THE IMPACT OF THE NEW PUBLIC MANAGEMENT APPROACH ON DIGITAL 

PUBLIC ADMINISTRATION: A THEORETICAL EVALUATION  

 

Assist. Prof. Dr.. ķafak ¢INAR 

University of Health Sciences Türkiye, Gülhane Vocational School of Health Services 

Department of Management and Organization 

safak.cinar@sbu.edu.tr ï ORCID ID: 0000-0003-1472-3931 

ABSTRACT 

The aim of this study is to examine the impact of the New Public Management (NPM) approach 

on digital transformation processes in public administration and to evaluate the contributions 

of information and communication technologies, e-government, artificial intelligence, digital 

governance, and new public diplomacy practices to the transformation of public administration. 

In addition, the study theoretically analyzes the relationship between the administrative 

transformation introduced by the NPM approach and contemporary governance approaches 

such as digital-era governance, public value management, and new public governance. This 

study is a literature review conducted within the framework of a qualitative research approach. 

Within the scope of the research, theoretical and empirical studies in the national and 

international literature on New Public Management, digital public administration, e-

government, digital-era governance, artificial intelligence, and public diplomacy were 

examined using the document analysis method. The study draws upon theoretical frameworks 

based on the governance approach, the new institutionalism perspective, and the relationship 

between technology and organizational/institutional change to explain technological 

transformation in public administration. The findings of the study indicate that the New Public 

Management approach has significantly promoted digital transformation processes in public 

administration through its principles of efficiency, effectiveness, performance, accountability, 

and citizen orientation. E-government applications, digital governance mechanisms, big data 

analytics, artificial intelligence, the Internet of Things, blockchain technologies, and open data 

platforms contribute to accelerating public service delivery, reducing bureaucratic procedures, 

mailto:safak.cinar@sbu.edu.tr


HATTUSAS 4th INTERNATIONAL CONFERENCE ON SOCIAL SCIENCES 

August 1 ï 2, 2026 ï CORUM 

ISBN Nr. : 978-625-8795-34-9 

 

290 
 

strengthening transparency and accountability, and increasing citizen participation. However, 

it has also been determined that the digital transformation process brings important risks, 

including data security, privacy concerns, ethical issues, digital inequalities, institutional 

capacity deficiencies, and human resource-related challenges. Furthermore, the findings 

suggest that the New Public Management approach alone is insufficient to address the 

contemporary needs of public administration and that approaches such as digital-era 

governance, public value management, and new public governance play a complementary role 

in this transformation. In conclusion, the New Public Management approach has created a 

significant paradigm shift in the development of digitalization and technological transformation 

processes in public administration. However, contemporary public administration should be 

reconsidered not only through the lenses of efficiency and performance but also within the 

framework of participation, public value creation, ethical governance, digital inclusion, and a 

human-centered service approach. The success of sustainable digital transformation in public 

administration depends on the integration of technological innovations with institutional 

capacity, human resources, democratic participation, and public interest principles. 

Keywords: New Public Management, Digital Transformation, E-Government, Artificial 

Intelligence, Digital-Era Governance, Public Administration. 
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SOSYAL MEDYA ARAķTIRMASI SONUCU Ķķ S¥ZLEķMESĶNĶN 

KURULAMAMASININ HUKUKĶ BOYUTU 

 

     Y¿ksek Lisans ¥ĵrencisi, R¦MEYSA DERĶNYAR 

Ankara Yēldērēm Beyazēt ¦niversitesi, 

    235207106@aybu.edu.tr- 0009-0000-3175-7960 

 

ÖZET 

Ķĸverenin iĸ sºzleĸmesinde iĸ­inin kiĸiliĵinin ºn planda olmasē nedeni ile iĸe uygunluĵunun 

tespitinin saĵlanabilmesi i­in iĸ­i adayē hakkēnda bilgiler elde etmesi gerekmektedir. Temelde 

iĸveren, iĸ­i adayē hakkēnda iĸ­inin doldurmuĸ olduĵu baĸvuru formu ve ger­ekleĸtirilen 

gºr¿ĸmelerde yºneltilen sorulara verilen cevaplar ile bilgi edinmektedir. Ancak teknolojide 

meydana gelen deĵiĸiklikler doĵrultusunda bilgiye ulaĸēlabilirlikteki kolaylēk ve maliyetteki 

d¿ĸ¿kl¿k dikkate alēndēĵēnda iĸverenin, iĸ­i adayēnēn sosyal medya hesaplarēna eriĸimi ile iĸ­i 

adayē hakkēnda bilgi edinmesi tercih edilebilir hale gelmiĸtir. Ķĸ­inin sosyal medya 

kullanēmēndan iĸ­i adayēnēn yaĸam tarzē, politik gºr¿ĸ¿, cinsel eĵilimi ve medeni durumu gibi 

bilgiler edinilmesi m¿mk¿nd¿r. Ķĸverenin, iĸ­i adayēnēn linkedin, facebook, instagram, X gibi 

sosyal medya hesaplarēna eriĸimi ile edinmiĸ olduĵu bilgi doĵrultusunda iĸ­i adayēnēn sºz 

konusu pozisyona uygun olmadēĵē kanaati ile iĸ gºr¿ĸmesini sonlandērmasē m¿mk¿n 

olabilecektir. Bu durum iĸ­inin yalan sºyleme hakkēnē da iĸlevsiz hale getirmektedir. Bu 

baĵlamda iĸverenin elde etmiĸ olduĵu veriler iĸ­inin kiĸilik haklarēnēn ihlalini oluĸturabilir ve 

ayrēmcēlēk teĸkil edebilir. ¢alēĸmanēn amacē iĸverenin karĸē karĸēya kalacaĵē culpa in 

contrahendo kapsamēnda tazminat, sendikal tazminat ve idari para cezasē yaptērēmlarēnēn 

incelenmesini oluĸturmaktadēr. ¢alēĸmada 4857 sayēlē Ķĸ Kanunuôndaki ilgili h¿k¿mler ile 6701 

sayēlē T¿rkiye Ķnsan Haklarē ve Eĸitlik Kurumu Kanunu incelenmiĸtir. Aynē zamanda konuyla 

ilgili yazēlmēĸ makaleler, tezler, ĸerhler ve hukuki m¿talaalardan yararlanēlmēĸtēr. 

Günümüzdeki sosyal medya kullanēmē dikkate alēndēĵēnda iĸ­inin maĵdur olabileceĵi 

durumlarēn meydana gelmesi ka­ēnēlmazdēr. Ķĸ­inin maĵduriyetinin giderilebilmesi i­in 

ayrēmcēlēk tazminatēnēn kapsamēnēn geniĸletilmesi ya da 4857 sayēlē Ķĸ Kanunu ile daha 

kapsamlē d¿zenleme yapēlmasē gerekmektedir.  

Anahtar Kelimeler:  Ķĸ Hukuku, Sosyal Medya Araĸtērmasē, Ķĸe Alēm. 
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ĶķVEREN TARAFINDAN Ķķ S¥ZLEķMESĶNĶN ĶĸK m. 25/II-a UYARINCA 

FESHĶNDE ESASLI NEDEN KAVRAMI 

 

Y¿ksek Lisans ¥ĵrencisi, R¦MEYSA DERĶNYAR 

Ankara Yēldērēm Beyazēt ¦niversitesi, 

    235207106@aybu.edu.tr- 0009-0000-3175-7960 

ÖZET 

4857 sayēlē Ķĸ Kanunu m. 25/II-a bendi kapsamēnda iĸ­inin, iĸ sºzleĸmesinin esaslē unsurlarēna 

iliĸkin hilesi haklē nedenle fesih hali oluĸturmaktadēr. Ķĸ sºzleĸmesinin kurulmasē aĸamasēnda 

iĸveren, pozisyona en uygun adayē belirleyebilmek amacēyla iĸ­i adayē ile ­eĸitli gºr¿ĸmeler 

ger­ekleĸtirmekte ve bilgi edinmektedir. Bu s¿re­te iĸ­inin ger­eĵe aykērē beyanlarda bulunarak 

hile ile iĸ sºzleĸmesinin kurulmasēnē saĵlamasē sºz konusu olabilmektedir. 6098 sayēlē T¿rk 

Bor­lar Kanunu m. 36 uyarēnca hilenin varlēĵēndan sºz edilebilmesi i­in kast, kusur ve illiyet 

baĵēnēn birlikte ger­ekleĸmesi aranēr. 6098 sayēlē T¿rk Bor­lar Kanunu ­er­evesinde hile 

sºzleĸmenin iptali sonucunu doĵurmakta olup hile ile iradesi sakatlanan tarafēn sºzleĸmeyi iptal 

hakkēnē kullanabilmesi i­in sºz konusu hilenin sºzleĸmenin esaslē unsurlarēnda meydana gelmiĸ 

olmasē ĸartē aranmamaktadēr. Buna karĸēn, iĸ hukukunun kendine has yapēsē gereĵi 4857 sayēlē 

Ķĸ Kanunu farklē bir yaklaĸēm benimsemiĸ ve hileyi haklē nedenle fesih sebebi olarak 

d¿zenlemiĸtir. ĶĸKônun 25/II-a bendi uyarēnca, iĸ­inin iĸe girerken baĸvurduĵu yanēltēcē 

beyanlarēn iĸveren a­ēsēndan haklē nedenle fesih sebebi sayēlabilmesi i­in iĸ sºzleĸmesinin 

esaslē unsurlarēna iliĸkin olmasē gerekmektedir. Bir baĸka deyiĸle iĸ­inin her hileli eylemi haklē 

fesih gerek­esi oluĸturmamaktadēr. Bu ­alēĸmada, iĸ­inin ger­eĵe aykērē beyanlarē neticesinde 

kurulan sºzleĸmeye iliĸkin iĸverenin haklē nedenle fesih hakkēnēn doĵmasēna zemin hazērlayan 

esaslē unsur kavramēnēn hukuki niteliĵi ve sēnērlarē incelenmektedir. ¢alēĸma kapsamēnda; 4857 

sayēlē Ķĸ Kanunu ile 6098 sayēlē T¿rk Bor­lar Kanunuônun ilgili h¿k¿mleri birlikte 

deĵerlendirilmiĸtir. ¢alēĸmada literat¿rde yer alan makale, tez, ĸerh ve hukuki m¿talaalar 

incelenerek doktrindeki h©kim gºr¿ĸler ortaya konmuĸtur. ¢alēĸmanēn temel amacē, esaslē unsur 

kavramēnē Yargētay i­tihatlarē ēĸēĵēnda somutlaĸtērarak uygulamadaki karĸēlēĵēnē tespit etmektir. 

Anahtar Kelim eler: Haklē Nedenle Fesih, Esaslē Unsur, Ķĸ­inin Hilesi. 
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YALNIZLIĴIN POLĶTĶKLEķMESĶ: KARķILAķTIRMALI POLĶTĶKA DERLEMESĶ 

 

¥ĵr. Gºr. Dr., MUHAMMET BENER 

Süleyman Demirel Üniversitesi,  

muhammetbener@sdu.edu.tr - 0000-0002-6648-9844 

 

ÖZET 

Bu ­alēĸma, yalnēzlēk olgusunun farklē ¿lkelerde ulusal d¿zeyde nasēl sorunsallaĸtērēldēĵēnē, 

Ķngiltere, Japonya, Danimarka, Hollanda, Almanya ve Norve­'in kamu politikasē belgeleri 

¿zerinden karĸēlaĸtērmalē olarak incelemeyi ama­lamaktadēr. Araĸtērmanēn temel problemi, 

yalnēzlēĵēn bir halk saĵlēĵē tehdidi, ekonomik bir y¿k veya toplumsal bir ­ºz¿lme olarak hangi 

baĵlamlarda ele alēnēp kamu politikasē haline getirildiĵini belirlemektir. Bu doĵrultuda, 

belirlenen altē ¿lkeye ait ulusal strateji belgeleri, eylem planlarē ve yasal d¿zenlemeler i­erik 

analizi yºntemiyle incelenecek, sorunun nasēl temsil edildiĵi ve hangi müdahale biçimlerinin 

geliĸtirildiĵi ortaya koyulacaktēr. 

Araĸtērmanēn ºn bulgularē, incelenen ¿lkelerin politika yaklaĸēmlarē a­ēsēndan ¿­ temel grupta 

toplanabileceĵini gºstermektedir. Ķngiltere ve Norve­'te yalnēzlēk, bir halk saĵlēĵē tehdidi ve 

refah devletinin s¿rd¿r¿lebilirliĵine yºnelik yapēsal bir sorun olarak ele alēnmakta, saĵlēk 

sistemi ve iĸ g¿c¿ verimliliĵi ¿zerindeki maliyetleri ¿zerinden deĵerlendirilmektedir. 

Japonya'da ise "hikikomori" ve sosyal i­e kapanma baĵlamēnda toplumsal bir ­ºz¿lme ve 

demografik bir kriz olarak gºr¿len bu sorun, 2023 yēlēnda y¿r¿rl¿ĵe giren yasal d¿zenlemelerle 

hukuki bir zemine taĸēnmēĸtēr. Danimarka ve Hollanda'daki model, yerel yºnetimler, sivil 

toplum iĸ birlikleri ve ºzellikle yaĸlē bireylerin insan onurunu merkeze alan stratejiler etrafēnda 

ĸekillenmektedir. Almanya ise dijital katēlēm ve kuĸaklararasē dayanēĸma vurgusuyla federal 

d¿zeyde b¿t¿nc¿l bir yapē kurmayē hedeflemektedir. 

¢alēĸma, bu karĸēlaĸtērmalē analizden hareketle T¿rkiye i­in oluĸturulabilecek ulusal bir 

yalnēzlēk stratejisinin temel ilkelerini tartēĸmaya a­maktadēr. Bu baĵlamda, dijital baĵēmlēlēk, 

sosyotelizm (phubbing) ve yapay zek© arkadaĸlēklarē gibi toplumsal baĵlarē dºn¿ĸt¿ren g¿ncel 

dinamiklerin de politika g¿ndemine alēnmasē ºnerilmektedir. 

Anahtar Kelimeler:  Yalnēzlēk Politikalarē, Toplumsal ¢ºz¿lme, Karĸēlaĸtērmalē Sosyal 

Politika, Dijital Yalnēzlēk 
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DĶJĶTAL VESAYET ALTINDA YAķLANMAK: DĶJĶTAL OKURYAZARLIĴI 

SINIRLI OLAN YAķLILARIN DĶJĶTAL DEVLET KARķISINDAKĶ YALNIZLIĴI 

 

¥ĵr. Gör. Dr., MUHAMMET BENER  

Süleyman Demirel Üniversitesi,  

muhammetbener@sdu.edu.tr - 0000-0002-6648-9844 

 

ÖZET 

Dijital dºn¿ĸ¿m, kamu hizmetlerinin sunum bi­imini kºkl¿ ĸekilde deĵiĸtirmiĸ, e-Devlet, e-

nabēz, Merkezi Hekim Randevu Sistemi (MHRS), mobil bankacēlēk ve benzeri dijital 

platformlar g¿ndelik yaĸamēn vazge­ilmez ara­larē h©line gelmiĸtir. Ancak bu dºn¿ĸ¿m, dijital 

okuryazarlēĵē sēnērlē olan yaĸlē bireyler a­ēsēndan yeni bir sosyal dēĸlanma bi­imi ¿retmektedir. 

Belli bir yaĸēn ¿zerinde her yaĸlēnēn zorlandēĵē gºr¿lse de ºzellikle okuryazar olmayan veya 

d¿ĸ¿k eĵitim d¿zeyine sahip yaĸlēlar, saĵlēk hizmetlerinden finansal iĸlemlere kadar pek ­ok 

temel ihtiyacēnē karĸēlayabilmek i­in s¿rekli aile ¿yelerine, komĸulara ya da ¿­¿nc¿ kiĸilere 

baĵēmlē h©le gelmektedir. Bu baĵēmlēlēk, teknik bir yetersizlikle birlikte utan­, mahcubiyet, y¿k 

olma hissi ve ºzerklik kaybē gibi psikososyal sonu­lar doĵurmaktadēr. 

Bu bildiride dijitalleĸmenin yaĸlē bireylerin yalnēzlēk deneyimini nasēl dºn¿ĸt¿rd¿ĵ¿ 

tartēĸēlmakta ve yalnēzlēk, bireysel sosyal iliĸkilerin eksikliĵinden ziyade kamusal hizmetlere 

baĵēmsēz eriĸememenin ¿rettiĵi yapēsal bir olgu olarak ele alēnmaktadēr. ¢alēĸma, dijital devlet 

uygulamalarēnēn yaĸlē bireyler ¿zerindeki gºr¿nmeyen etkilerini "dijital vesayet altēnda 

yaĸlanma" kavramsallaĸtērmasē ¿zerinden deĵerlendirmektedir. Bildiride dijital u­urum (dijital 

dēĸlanma), yaĸlēlēk, baĵēmlēlēk ve yalnēzlēk literat¿r¿ birlikte ele alēnarak sosyal hizmet 

perspektifinden kavramsal bir deĵerlendirme sunulmaktadēr. Sonu­ olarak dijital kapsayēcēlēĵē 

g¿­lendirecek yaĸlē dostu kamu politikalarēnēn geliĸtirilmesi, alternatif hizmet kanallarēnēn 

korunmasē ve dijital destek mekanizmalarēnēn yaygēnlaĸtērēlmasēnēn yaĸlē bireylerin yalnēzlēk 

deneyimini azaltmada ºnemli bir rol oynayacaĵē d¿ĸ¿n¿lmektedir. 
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ÖZET 

Uluslararasē Ķliĸkiler disiplininde bºlgesel ºrg¿tler, ¿ye devletler arasēndaki ikili iliĸkilerin ­ok 

taraflē bir zemine taĸēnmasē ve kurumsal bir ­er­eveye kavuĸturulmasē bakēmēndan belirleyici 

bir rol üstlenmektedir. Ortak dil, tarih ve kültür temelinde kurulan Türk Devletleri Teĸkilatē 

(TDT), T¿rk d¿nyasēnēn siyasi, ekonomik ve k¿lt¿rel b¿t¿nleĸmesini hedefleyen en kapsamlē 

bºlgesel yapē olarak, T¿rkiye ile T¿rk cumhuriyetleri arasēndaki iliĸkilerin seyrini ĸekillendiren 

temel platformlardan biri haline gelmiĸtir. Bu ­er­evede T¿rkiye ile ¥zbekistan arasēndaki 

iliĸkiler hem ikili d¿zeydeki stratejik ortaklēk hem de TDT ­atēsē altēnda y¿r¿t¿len ­ok taraflē 

iĸbirliĵi bakēmēndan dikkat ­ekici bir ºrnek sunmaktadēr. Teĸkilatēn kurucu ¿yeleri Azerbaycan, 

Kazakistan, Kērgēzistan ve T¿rkiye'dir. Ekim 2019'da Bak¿'de ger­ekleĸtirilen 7. Zirveôde 

¥zbekistan Teĸkilata tam ¿ye olarak katēlmēĸtēr. ķevket Mirziyoyev dºneminde izlenen dēĸa 

a­ēlma politikasē, ¥zbekistan'ēn T¿rk d¿nyasē ile dayanēĸma iradesini g¿­lendirmiĸ ve bu s¿reç 

¥zbekistan'ēn Eyl¿l 2019'da teĸkilatēn ¿yesi olmasēyla somutlaĸmēĸtēr. Ķkili d¿zeyde ise 2018 

yēlēndan itibaren iĸleyen Y¿ksek D¿zeyli Stratejik Ķĸbirliĵi Konseyi mekanizmasē sayesinde 

2024 yēlēnda Ankara'da ger­ekleĸtirilen ¿­¿nc¿ toplantēda taraflar arasēnda kapsamlē stratejik 

ortaklēĵēn derinleĸtirilmesine iliĸkin ortak bildiri imzalanmēĸ ve ­ok sayēda iĸbirliĵi anlaĸmasēna 

varēlmēĸtēr. Bu ­alēĸma, T¿rk-¥zbek iliĸkilerini TDT'nin sunduĵu kurumsal zemin ¿zerinden 

ele alarak siyasi diyalog, ekonomik iĸbirliĵi, g¿venlik ve savunma baĸlēklarē altēnda 

incelemektedir. ¢alēĸmada nitel araĸtērma yºntemlerinden belge/i­erik analizi kullanēlmaktadēr. 

TDT zirve bildirgeleri, ikili anlaĸma metinleri ve resm´ a­ēklamalar temel veri kaynaĵēnē 

oluĸturmaktadēr. ¢alēĸmanēn temel amacē, ¥zbekistan'ēn TDT'ye tam ¿yeliĵinin T¿rkiye ile 

iliĸkilerin derinleĸmesinde nasēl bir g¿­lendirici ve hēzlandērēcē unsur iĸlevi gºrd¿ĵ¿n¿ ve bu 

iliĸkinin T¿rk d¿nyasē b¿t¿nleĸmesi a­ēsēndan ne t¿r bir model oluĸturduĵunu ortaya koymaktēr. 

Anahtar Kelimeler: T¿rk Devletleri Teĸkilatē, T¿rkiye, ¥zbekistan, Bºlgesel Ķĸbirliĵi, T¿rk 

D¿nyasē 
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ABSTRACT 

In the discipline of International Relations, regional organizations play a decisive role in 

carrying bilateral relations between member states onto a multilateral platform and giving them 

an institutional framework. Founded on the basis of common language, history, and culture, the 

Organization of Turkic States (OTS) has become one of the fundamental platforms shaping the 

course of relations between Türkiye and the Turkic republics, as the most comprehensive 

regional structure aiming at the political, economic, and cultural integration of the Turkic world. 

In this framework, the relationship between Türkiye and Uzbekistan presents a notable example 

both in terms of the bilateral strategic partnership and the multilateral cooperation carried out 

under the umbrella of the OTS. The founding members of the Organization are Azerbaijan, 

Kazakhstan, Kyrgyzstan, and Türkiye. At the 7th Summit held in Baku in October 2019, 

Uzbekistan joined the Organization as a full member. The outward-opening policy pursued 

under Shavkat Mirziyoyev strengthened Uzbekistan's will for solidarity with the Turkic world, 

and this process was concretized when Uzbekistan became a member of the Organization in 

October 2019. At the bilateral level, thanks to the High-Level Strategic Cooperation Council 

mechanism, which has been operating since 2018, a joint declaration on deepening the 

comprehensive strategic partnership was signed between the parties at the third meeting held in 

Ankara in 2024, and numerous cooperation agreements were reached. This study examines 

Turkish-Uzbek relations through the institutional framework provided by the OTS, under the 

headings of political dialogue, economic cooperation, and security and defense. The study 

employs document/content analysis, one of the qualitative research methods. OTS summit 

declarations, bilateral agreement texts, and official statements constitute the primary data 

sources. The main purpose of the study is to reveal how Uzbekistan's full membership in the 

OTS has functioned as a strengthening and accelerating factor in deepening relations with 

Türkiye, and what kind of model this relationship constitutes for the integration of the Turkic 

world. 

 

Keywords: Organization of Turkic States, Türkiye, Uzbekistan, Regional Cooperation, Turkic 

World 



HATTUSAS 4th INTERNATIONAL CONFERENCE ON SOCIAL SCIENCES 

August 1 ï 2, 2026 ï CORUM 

ISBN Nr. : 978-625-8795-34-9 

 

297 
 

1.GĶRĶķ   

Sovyet sisteminin ­ºz¿lmesinin ardēndan Orta Asya ve Kafkasya coĵrafyasēnda baĵēmsēzlēĵēnē 

kazanan Türk cumhuriyetleri, uluslararasē iliĸkiler literat¿r¿nde yeni bºlgesel aktºrler olarak 

konumlanmēĸ ve bu geliĸme T¿rkiye'nin dēĸ politika g¿ndeminde T¿rk d¿nyasēna yºnelik bir 

yakēnlaĸma eĵiliminin doĵmasēna yol a­mēĸtēr. Ortak dil, tarih ve k¿lt¿rel kºken bakēmēndan 

baĵlarē bulunan bu ¿lkeler arasēndaki iliĸkiler, ilk dºnemde ­oĵunlukla ikili temaslar d¿zeyinde 

kalmēĸ, ancak zaman i­inde kalēcē bir kurumsal yapēya duyulan ihtiya­ belirginleĸmiĸtir. Bu 

doĵrultuda 3 Ekim 2009 tarihli Nah­ēvan Anlaĸmasē ile T¿rk Dili Konuĸan 

Ülkeler Ķĸbirliĵi Konseyi adēyla kurulan ve 12 Kasēm 2021'de Ķstanbul'da d¿zenlenen 8. 

Zirve'de T¿rk Devletleri Teĸkilatē (TDT) olarak yeniden yapēlandērēlan ºrg¿t (T.C. Ticaret 

Bakanlēĵē, 2026), T¿rk d¿nyasēnēn siyasi, ekonomik ve k¿lt¿rel b¿t¿nleĸmesi yºn¿nde atēlmēĸ 

en kapsamlē adēm olarak ºne ­ēkmaktadēr.  

Teĸkilatēn kurucu ¿yeleri Azerbaycan, Kazakistan, Kērgēzistan ve T¿rkiye'dir; Ekim 2019'da 

Bak¿'de ger­ekleĸtirilen 7. Zirve'de ¥zbekistan Teĸkilata tam ¿ye olarak katēlmēĸ ve ¿ye sayēsē 

beĸe y¿kselmiĸtir (T.C. Ticaret Bakanlēĵē, 2026). Uzun yēllar dēĸa kapalē bir dēĸ politika izleyen 

¥zbekistan, Ķslam Kerimov'un 2016'daki vefatēnēn ardēndan iktidara gelen ķevket Mirziyoyev 

dºneminde daha a­ēk ve pragmatik bir dēĸ politika anlayēĸēna yºnelmiĸ, bu deĵiĸim beraberinde 

Rusya ve ¢in gibi bºlgesel g¿­lerle yakēnlaĸmanēn yanē sēra T¿rkiye ile de iliĸkilerin yeniden 

canlanmasēnē getirmiĸtir (Kocatepe, 2023). Nitekim literatürde Mirziyoyev'in, selefinin 

belirlediĵi ­ok vektºrl¿ dēĸ politika ­izgisini s¿rd¿rmekle birlikte, T¿rkiye baĸta olmak ¿zere 

bºlgesel aktºrlerle baĵlarēn yeniden tesisinde belirleyici bir rol oynadēĵē vurgulanmaktadēr 

(Kelkitli, 2022). Bu politika deĵiĸikliĵinin somut yansēmasē, ¥zbekistan'ēn teĸkilata tam ¿ye 

olarak katēlmasēyla ortaya ­ēkmēĸ ve T¿rk d¿nyasē b¿t¿nleĸme s¿recine yeni bir ivme 

kazandērmēĸtēr.  

Türkiye-¥zbekistan iliĸkileri, bu ­ok taraflē kurumsal ­er­evenin yanē sēra g¿­l¿ bir ikili 

iĸbirliĵi mekanizmasēyla da desteklenmektedir. 2018 yēlēnda iki lider tarafēndan kurulan 

Y¿ksek D¿zeyli Stratejik Ķĸbirliĵi Konseyi'nin ilk toplantēsē ķubat 2020'de Ankara'da, ikincisi 

Mart 2022'de Taĸkent'te ger­ekleĸtirilmiĸ; ¿­¿nc¿ toplantē ise Haziran 2024'te Ankara'da 

d¿zenlenmiĸtir (Anadolu Ajansē, 2026). Bu toplantēda cumhurbaĸkanlarē tarafēndan kapsamlē 

stratejik ortaklēĵēn derinleĸtirilmesine iliĸkin ortak bildiri imzalanmēĸ ve farklē alanlarē 

kapsayan yaklaĸēk yirmi anlaĸmaya imza atēlmēĸtēr (Tavukcu, 2026). Söz konusu mekanizma, 

Ocak 2026'da Ankara'da ger­ekleĸtirilen dºrd¿nc¿ toplantēyla da s¿rd¿r¿lm¿ĸ ve iki ¿lke 

arasēndaki stratejik ortaklēĵēn giderek derinleĸen bir iliĸki mimarisine dºn¿ĸt¿ĵ¿ teyit edilmiĸtir 

(Anadolu Ajansē, 2026).  

Literat¿rde T¿rk Devletleri Teĸkilatē'na iliĸkin ­alēĸmalarēn b¿y¿k ºl­¿de ºrg¿t¿n kurumsal 

yapēsē, iĸleyiĸ mekanizmalarē ve genel iĸbirliĵi alanlarēna odaklandēĵē gºr¿lmektedir (Keĸik­i, 

2023). Buna karĸēn sonradan ¿ye olan devletlerin bu s¿re­ten ne ĸekilde etkilendiĵi ve ikili 

iliĸkilerin ­ok taraflē zeminle etkileĸimi gºrece az sayēda araĸtērmaya konu edilmiĸtir. Bu 

­alēĸma, ilgili alan yazēndaki bu boĸluĵa katkē sunmak amacēyla T¿rkiye-¥zbekistan iliĸkilerini 

TDT'nin saĵladēĵē kurumsal zemin ekseninde ele almaktadēr. Sºz konusu iliĸkileri siyasi 

diyalog, ekonomik iĸbirliĵi, g¿venlik ve savunma baĸlēklarē altēnda incelemektedir. 
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2. SķYASķ DķYALOG 

T¿rk Devletleri Teĸkilatē, ¿ye devletler arasēndaki siyasi diyaloĵu tesad¿fi zirve toplantēlarēnēn 

ºtesine taĸēyarak d¿zenli iĸleyen bir organlar b¿t¿n¿ h©linde kurumsallaĸtērmēĸtēr. Teĸkilatēn 

ana karar alma organē, ¿ye ¿lkelerin cumhurbaĸkanlarēndan oluĸan ve dºnem baĸkanlēĵēnēn 

alfabetik sēraya gºre ¿ye devletler arasēnda el deĵiĸtirdiĵi Devlet Baĸkanlarē Konseyi'dir; bu 

konseyin altēnda Dēĸiĸleri Bakanlarē Konseyi, Kēdemli Memurlar Komitesi ve Ķstanbul'daki 

Sekretarya yer almaktadēr (T¿rk Devletleri Teĸkilatē, 2025). Dēĸiĸleri Bakanlarē Konseyi, yēllēk 

zirvelerde devlet baĸkanlarē tarafēndan imzalanacak belgelere son ĸeklini vermek ve teĸkilat 

g¿ndemindeki konularē gºr¿ĸmek amacēyla zirve ºncesinde bir araya gelmektedir. Bu iĸleyiĸ 

Ekim 2025'te Gebele'de d¿zenlenen 12. Zirve ºncesinde de tekrarlanmēĸtēr (Türk Devletleri 

Teĸkilatē, 2025).  

Bu yapēya ek olarak, T¿rk siyasi geleneĵindeki "aksakala danēĸma" m¿essesesinin kurumsal 

karĸēlēĵē olarak tesis edilen Aksakallar Konseyi, bürokraside ve akademide deneyimli üst düzey 

isimlerden oluĸmakta ve Devlet Baĸkanlarē Konseyi ile Dēĸiĸleri Bakanlarē Konseyi'ne gºr¿ĸ, 

tavsiye ve proje ºnerileri sunan daim´ bir istiĸare organē iĸlevi gºrmektedir (Türk Devletleri 

Teĸkilatē, 2025). Konseyin baĸkanlēĵēna T¿rkiye'yi temsilen atanan Binali Yēldērēm'ēn gºreve 

gelmesi, T¿rkiye'nin bu istiĸare mekanizmasē i­indeki aĵērlēĵēnē somut bi­imde yansētmaktadēr 

(T¿rk Devletleri Teĸkilatē, 2025). Bºylece TDT, siyasi diyaloĵu yalnēzca devlet baĸkanlarē 

d¿zeyindeki yēllēk zirvelerle sēnērlē tutmayan, bakanlar ve tecr¿beli devlet adamlarē d¿zeyinde 

de s¿rekli kēlan ­ok katmanlē bir mimari sunmaktadēr. 

TDT'nin sunduĵu ­ok taraflē zeminin yanē sēra, T¿rkiye-¥zbekistan siyasi diyaloĵu ikili 

d¿zeyde de yoĵun bir ziyaret ve danēĸma trafiĵiyle desteklenmektedir. T¿rkiye, ¥zbekistan'ēn 

31 Aĵustos 1991'de ilan ettiĵi baĵēmsēzlēĵē aynē g¿n tanēyan ilk ¿lke olmuĸ, iki ¿lke arasēnda 

diplomatik iliĸkiler 4 Mart 1992'de tesis edilmiĸtir (T.C. Dēĸiĸleri Bakanlēĵē, 2022). Siyasi 

diyaloĵun somut bir ºrneĵi, Eyl¿l 2024'te Taĸkent'te ger­ekleĸtirilen ve ilk kez ¿­l¿ formatta 

yapēlan gºr¿ĸmelerdir. Bu toplantēda T¿rkiye Dēĸiĸleri Bakanē, Ķ­iĸleri Bakanē ve Mill´ 

Ķstihbarat Teĸkil©tē Baĸkanē ¥zbekistanlē muhataplarēyla bir araya gelmiĸ, bºlgesel meseleler, 

terºrle ve aĸērēcēlēkla m¿cadele, d¿zensiz gº­ ve ka­ak­ēlēk gibi konular ele alēnmēĸtēr (T.C. 

Dēĸiĸleri Bakanlēĵē, 2024). Gºr¿ĸmelerin sonunda taraflar, siyasi iĸbirliĵi ve parlamenter 

diplomasi, ticaret-ekonomi-yatērēm, savunma-güvenlik-i­iĸleri ile k¿lt¿rel ve insani alanlarē 

kapsayan somut bir yol haritasē ¿zerinde mutabēk kalarak bu metni imzalamēĸlardēr (QHA ï 

Kērēm Haber Ajansē, 2024). Bu belge, ikili iliĸkilerin artēk tek bir zirve veya ziyaretle sēnērlē 

kalmayēp ­ok baĸlēklē, izlenebilir bir eylem planēna dºn¿ĸt¿ĵ¿n¿ gºstermesi bakēmēndan dikkat 

çekmektedir.  

Siyasi diyaloĵun ¿­ taraflē bir boyut kazandēĵē bir diĵer ºrnek, Ocak 2025'te Ankara'da 

düzenlenen Türkiye-Azerbaycan-¥zbekistan Dēĸiĸleri, Ticaret, Ekonomi ve Ulaĸtērma 

Bakanlarē ¦­l¿ Toplantēsē'dēr. Toplantē sonunda yayēmlanan Ankara Bildirisi'nde taraflar, 

aralarēndaki stratejik ortaklēĵēn karĸēlēklē saygē, g¿ven ve ortak tarihî-k¿lt¿rel baĵlar temelinde 

ĸekillendiĵini vurgulamēĸ; birbirlerinin egemenliĵine, toprak b¿t¿nl¿ĵ¿ne ve uluslararasē 

sēnērlarēnēn dokunulmazlēĵēna a­ēk desteklerini teyit etmiĸlerdir (Milliyet, 2025). Bu üçlü 
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format, TDT ­atēsē altēnda oluĸan g¿venin ikili iliĸkilerin ºtesine taĸēnarak bºlgesel bir eĸg¿d¿m 

pratiĵine dºn¿ĸt¿ĵ¿n¿ gºstermektedir.  

3.EKONOMĶK ĶķBĶRLĶĴĶ 

T¿rk Devletleri Teĸkilatē, k¿lt¿rel ve siyasi yakēnlaĸmanēn yanēnda ¿yeler arasē ticari 

b¿t¿nleĸmeyi de kalēcē mekanizmalara baĵlamayē ºnceliklendirmiĸtir. Teĸkilatēn resm´ 

kaynaklarēna gºre karĸēlēklē faydaya dayanan ekonomik iĸbirliĵi, i­ ticaretin artērēlmasē ve 

küçük-orta ºl­ekli iĸletmelerin desteklenmesi yoluyla ekonomik ­eĸitliliĵin saĵlanmasēnē 

ama­layan, T¿rk iĸbirliĵinin temel taĸēyēcēsē konumundadēr (T¿rk Devletleri Teĸkilatē, 2025). 

Bu doĵrultuda 17 Mayēs 2019'da Astana'da imzalanan stat¿yle T¿rk Ticaret ve Sanayi Odasē 

kurulmuĸ, ¿ye devletlerin ºzel sektºr temsilcilerini bir araya getiren d¿zenli iĸ forumlarē ve 

teknik ziyaret programlarē hayata ge­irilmiĸtir (T¿rk Devletleri Teĸkilatē, 2025). 

Ekonomik kurumsallaĸmanēn en somut adēmē ise 2022'deki Semerkant Zirvesi'nde temelleri 

atēlan ve kuruluĸ anlaĸmasē 24 ķubat 2024'te y¿r¿rl¿ĵe giren T¿rk Yatērēm Fonu'dur. Ķstanbul 

merkezli bu yapē, T¿rk devletlerinin kurduĵu ilk ortak finans kuruluĸu niteliĵi taĸēmaktadēr 

(T¿rk Devletleri Teĸkilatē, 2025). Baĸlangē­ta Azerbaycan, Kazakistan, Kērgēzistan, T¿rkiye ve 

¥zbekistan'ēn her birinin 100 milyon dolar katkē saĵladēĵē fon, Macaristan'ēn katēlēmēyla yetkili 

sermayesi 600 milyon dolara y¿kseltilmiĸtir (T.C. Ticaret Bakanlēĵē (DTYBS), 2025). Fonun 

temel iĸlevi, tarēm, ulaĸtērma-lojistik, altyapē ve yenilenebilir enerji gibi alanlardaki k¿­¿k ve 

orta ºl­ekli iĸletmelere finansman saĵlamak ve bºylece ¿ye ekonomiler arasēndaki 

baĵlantēsallēĵē artērmaktēr (T¿rk Devletleri Teĸkilatē, 2025). Buna paralel olarak TDT 

Ekonomik Ķĸbirliĵi ¢alēĸma Grubu'nun 2021'deki Bak¿ toplantēsēnda, e-ticaretin üye devletler 

a­ēsēndan taĸēdēĵē ºnem vurgulanmēĸ ve dijital ticarete iliĸkin ­ok taraflē bir anlaĸma yapēlmasē 

yºn¿nde ilkesel destek verilmiĸtir (T¿rk Devletleri Teĸkilatē, 2025). Ayrēca Avrasya ticaretinde 

kilit bir g¿zerg©h h©line gelen Orta Koridor'un taĸēmacēlēk ve lojistik kapasitesinin geliĸtirilmesi 

de teĸkilatēn ekonomik g¿ndeminin ºncelikli baĸlēklarē arasēnda yer almaktadēr. ¥zbekistan'ēn 

hem T¿rk Yatērēm Fonu'nun kurucu ortaklarē arasēnda bulunmasē hem de T¿rk Ticaret ve Sanayi 

Odasē'nēn faal ¿yelerinden biri olmasē, ¿lkenin TDT'ye tam ¿yeliĵinin salt sembolik deĵil, 

doĵrudan finansal ve kurumsal bir nitelik taĸēdēĵēnē gºstermektedir. 

TDT'nin saĵladēĵē ­ok taraflē finansman zemininin ºtesinde, T¿rkiye-Özbekistan ekonomik 

iliĸkileri ikili d¿zeyde de belirgin bir ivme kazanmēĸtēr. Cumhurbaĸkanē Erdoĵan'ēn Kasēm 

2016'da Semerkant'a ger­ekleĸtirdiĵi ziyaret, uzun s¿re durgun seyreden iliĸkilerin dºn¿m 

noktasē olarak kabul edilmektedir, bu ziyaret sonrasēnda taraflar ºnce 5 milyar dolarlēk, 

ardēndan 10 milyar dolarlēk ticaret hacmi hedeflerini g¿ndeme getirmiĸtir (Anadolu Ajansē, 

2025). Nitekim 2016'da 1,2 milyar dolar seviyesinde bulunan karĸēlēklē ticaret hacmi 2020'de 

2,1 milyar dolara, 2023'te 3,1 milyar dolara ve 2024'te 3,5 milyar dolara y¿kselmiĸtir (Anadolu 

Ajansē, 2025). 2017-2025 dºneminde ise hacmin neredeyse iki katēna ­ēkarak yaklaĸēk 3 milyar 

dolar dolayēna ulaĸtēĵē, ¥zbekistan'dan T¿rkiye'ye yapēlan ihracatēn 1,3 kat, T¿rkiye'den 

yapēlan ithalatēn ise 2,8 kat arttēĵē aktarēlmaktadēr (T.C. Ticaret Bakanlēĵē (DTYBS), 2026) 

Bu ticari b¿y¿meye eĸlik eden bir diĵer gºsterge doĵrudan yatērēmlardēr. 2017-2025 arasē 

dºnemde T¿rkiye kaynaklē toplam doĵrudan yatērēm ve kredi tutarēnēn 9 milyar dolara ulaĸtēĵē, 
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bunun 2,6 milyar dolarlēk kēsmēnēn yalnēzca 2025 yēlēnda ger­ekleĸtiĵi bildirilmektedir (T.C. 

Ticaret Bakanlēĵē (DTYBS), 2026). Ocak 2026 itibarēyla ¥zbekistan'da faaliyet gºsteren T¿rk 

sermayeli iĸletme sayēsē 2.137'ye ulaĸmēĸ olup bunlarēn 496'sē ortak giriĸim, 1.641'i ise 

tamamen T¿rk sermayeli ĸirketlerdir (T.C. Ticaret Bakanlēĵē (DTYBS), 2026). Enerji, imalat, 

tarēm ve inĸaat bu yatērēmlarēn yoĵunlaĸtēĵē baĸlēca sektºrler arasēnda sayēlmakta; ºrnek olarak 

bir T¿rk enerji ĸirketinin Taĸkent bºlgesinde 240 MW ve Sērdarya bºlgesinde ise 220 MW 

kapasiteli termik santraller inĸa ettiĵi belirtilmektedir (T.C. Ticaret Bakanlēĵē (DTYBS), 2026). 

Ticaret Bakanē ¥mer Bolat'ēn 2026 yēlē ortasēnda yaptēĵē a­ēklamada, T¿rkiye'nin son beĸ yēlda 

¥zbekistan'a yºnelik toplam yatērēm hacminin 8,2 milyar dolara ulaĸtēĵē ve T¿rkiye'nin 2024-

2025 dºneminde ¥zbekistan'a en fazla yatērēm yapan ¿­¿nc¿ ¿lke konumuna y¿kseldiĵi ifade 

edilmiĸtir (Sabah, 2026). Türkiye-¥zbekistan ekonomik iĸbirliĵi, TDT b¿nyesinde 

kurumsallaĸan T¿rk Yatērēm Fonu ve T¿rk Ticaret ve Sanayi Odasē gibi ­ok taraflē 

mekanizmalarla, ikili d¿zeyde b¿y¿yen ticaret hacmi, artan doĵrudan yatērēmlar ve geniĸleyen 

Tercihli Ticaret Anlaĸmasē ­er­evesinin birbirini beslediĵi ­ok katmanlē bir yapē 

sergilemektedir. 

4. G¦VENLķK VE SAVUNMA 

Türk Devletleri Teĸkilatē'nēn zirve bildirgeleri incelendiĵinde, g¿venlik boyutunun 

kuruluĸundan bu yana teĸkilatēn g¿ndeminde istikrarlē bi­imde yer aldēĵē gºr¿lmektedir. Kasēm 

2021'de Ķstanbul'da d¿zenlenen 8. Zirve'nin sonu­ belgesinde devlet baĸkanlarē, terºr, aĸērēcēlēk, 

bºl¿c¿l¿k ve ērk­ēlēkla m¿cadeleyi s¿rd¿r¿rken ayrēmcēlēk, yabancē d¿ĸmanlēĵē, Ķslamofobi ve 

nefret sºylemiyle m¿cadelede iĸbirliĵini derinleĸtirme ve bu alanlardaki uluslararasē ­abalarda 

eĸg¿d¿m saĵlama kararlēlēklarēnē ortaya koymuĸlardēr (Hürriyet, 2021). Aynē bildiride, Dēĸiĸleri 

Bakanlarē Konseyi'nin Eyl¿l 2021'de Ķstanbul'da ger­ekleĸtirdiĵi olaĵan¿st¿ toplantēya atēfla 

Afganistan'daki geliĸmelere iliĸkin ortak bir tutum benimsenmiĸ ve kapsayēcē bir siyasi yapēnēn 

desteklenmesi ve ülkeye insani yardēm ulaĸtērēlmasē ­aĵrēsē yapēlmēĸtēr (Hürriyet, 2021). Bu 

husus, ¥zbekistan'ēn Afganistan'la doĵrudan sēnēr komĸuluĵu nedeniyle bºlgesel g¿venlik 

mimarisinde taĸēdēĵē stratejik konumu da gºr¿n¿r kēlmaktadēr. 

Kasēm 2022'de Semerkant'ta d¿zenlenen 9. Zirve'nin bildirisinde ise üye devletler, terörizm, 

aĸērēcēlēk ve bºl¿c¿l¿ĵ¿n her t¿r¿yle m¿cadelenin yanē sēra ērk­ēlēk, ayrēmcēlēk, yabancē 

d¿ĸmanlēĵē, Ķslam karĸētlēĵē, nefret sºylemi ve dezenformasyonla m¿cadelede iĸbirliĵini artērma 

kararē almēĸ; gº­men ka­ak­ēlēĵē ve insan ticaretiyle m¿cadele i­in ortak fērsatlarēn 

araĸtērēlmasēnē da g¿ndemlerine eklemiĸlerdir (TRT Haber, 2022). Bu bildirinin ev sahibi 

konumundaki ¥zbekistan'ēn, kendi topraklarēnda imzalanan metnin oluĸturulmasēnda etkin bir 

taraf olmasē, ¿lkenin g¿venlik g¿ndeminin belirlenmesindeki aĵērlēĵēnē yansētmaktadēr. 

G¿venlik iĸbirliĵinin en g¿ncel ­er­evesi, Ekim 2025'te Gebele'de d¿zenlenen 12. Zirve'nin 

sonu­ bildirisinde ortaya konmuĸtur. Bildiride devlet baĸkanlarē, terºrizm, aĸērēcēlēk, sēnēr aĸan 

organize su­ ve siber g¿venlik risklerinin t¿m bi­imleriyle m¿cadelede iĸbirliĵini g¿­lendirme 

taahh¿tlerini yinelemiĸ ve ayrēca "T¿rk Devletleri Arasēnda Stratejik Ortaklēk, Ebedi Dostluk 

ve Kardeĸlik Antlaĸmasē" taslaĵēnēn deĵerlendirilmesinin hēzlandērēlmasē ­aĵrēsēnda 

bulunmuĸlardēr (SDE, 2025). Aynē belgede, bºlgeyi etkileyen jeopolitik ve teknolojik 

eĵilimlere iliĸkin ºngºr¿ ¿retecek bir T¿rk Stratejik ¥ngºr¿ Aĵē kurulmasē yºn¿nde 
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Sekretarya'ya talimat verilmiĸ,  Temmuz 2024'te ķuĸa'da imzalanan Karabaĵ Bildirisi'ne atēfla 

¿ye devletlerin barēĸ, g¿venlik ve istikrar konusundaki ortak iradesi teyit edilmiĸtir (SDE, 

2025). Bu geliĸmeler, TDT'nin g¿venlik iĸbirliĵini yalnēzca sºylemsel dayanēĸma d¿zeyinde 

bērakmayēp giderek somut kurumsal ara­lara ºngºr¿ aĵē, ortaklēk antlaĸmasē taslaĵē dºn¿ĸt¿rme 

eĵiliminde olduĵunu gºstermektedir. 

TDT b¿nyesindeki genel g¿venlik mutabakatēnēn ºtesinde, T¿rkiye-¥zbekistan iliĸkileri 

savunma alanēnda somut, hukuki baĵlayēcēlēĵē olan anlaĸmalarla desteklenmektedir. Bu 

iĸbirliĵinin ilk b¿y¿k adēmē, 23 Mart 2021'de Ankara'da imzalanan Savunma Sanayii Alanēnda 

Ķĸbirliĵi Anlaĸmasē'dēr anlaĸma, savunma mallarē ve hizmetlerinin geliĸtirilmesi, ¿retimi, satēn 

alēnmasē ve teknik-lojistik desteĵi kapsayacak ĸekilde taraflarēn savunma sanayii kapasitelerini 

artērmayē ama­lamaktadēr (Aydēnlēk, 2022). Bir yēl sonra, 29 Mart 2022'de Taĸkent'te 

imzalanan Askeri ¢er­eve Anlaĸmasē ile iĸbirliĵinin kapsamē askeri eĵitim, tatbikat, silahlē 

kuvvetlerin te­hizatē, askeri istihbarat, lojistik, askeri saĵlēk hizmetleri ve muharebe-elektronik-

siber gibi savunma alanlarēnē da i­erecek ĸekilde geniĸletilmiĸtir (Aydēnlēk, 2022). Bu çerçeve 

anlaĸmanēn dikkat ­ekici bir unsuru, denize kēyēsē bulunmayan ¥zbekistan'ēn Amuderya 

(Ceyhun) Nehri'nde konuĸlu donanma unsurlarēnēn T¿rk Deniz Kuvvetleri gemileriyle "passex" 

adē verilen ge­iĸ eĵitimlerini ger­ekleĸtirmesine imkan tanēmasēdēr (Hayatsever, 2022).  

Ķkili savunma iĸbirliĵi kurumsal bir izleme mekanizmasēyla da desteklenmektedir. Ocak 2024'te 

Taĸkent'te ger­ekleĸtirilen T¿rkiye-¥zbekistan Savunma Sanayii Ķĸbirliĵi Ķkinci Toplantēsē'nda, 

T¿rk savunma sanayii ĸirketlerinden birinin ¥zbekistan Silahlē Kuvvetleri'yle ikili iĸbirliĵinin 

derinleĸtirilmesi ve ¥zbekistan'a yeni yetenekler kazandērēlmasēna yºnelik bir iyi niyet beyanē 

imzalanmēĸtēr (Korkmaz, 2024). Bu s¿re­, Ocak 2026'da Ankara'da atēlan yeni adēmlarla 

s¿rd¿r¿lm¿ĸ ve iki ¿lkenin savunma bakanlarē Askeri Saĵlēk Eĵitim ve Ķĸbirliĵi Anlaĸmasē ile 

2026 Yēlē Askeri Ķĸbirliĵi Uygulama Planē'nē imzalamēĸlardēr (Korkmaz, 2026). Aynē dºnemde 

savunma bakanlarē d¿zeyinde 2026 yēlēna ºzg¿ bir askeri iĸbirliĵi anlaĸmasē da ayrēca imza 

altēna alēnmēĸtēr (Orta Asya Araĸtērmalarē Merkezi, 2026).  

¥zbekistan ile T¿rkiye arasēnda artan askeri ve savunma sanayii iĸbirliĵinin, iki ¿lkenin ortak 

¿yesi bulunduĵu TDT'nin k¿resel gºr¿n¿rl¿ĵ¿n¿n artmasēyla birlikte ele alēnmasē gerektiĵi ve 

teĸkilatēn Birleĸmiĸ Milletler ve Ķslam Ķĸbirliĵi Teĸkilatē gibi platformlarla birlikte ortak dēĸ 

politika oluĸturma ve karĸēlēklē destek saĵlama zemini sunduĵu vurgulanmaktadēr (Tavukcu, 

2026). Türkiye-¥zbekistan g¿venlik ve savunma iĸbirliĵi, TDT zirve bildirgelerinde 

tekrarlanan terºrle m¿cadele, sēnēr aĸan su­larla m¿cadele ve siber g¿venlik taahh¿tleriyle ikili 

d¿zeyde imzalanan savunma sanayii, askeri ­er­eve ve yēllēk uygulama planē anlaĸmalarēnēn i­ 

i­e ge­tiĵi, giderek derinleĸen ­ok katmanlē bir yapē sergilemektedir. 

5. SONUÇ 

Tarihin akēĸē i­inde bºlgesel yakēnlaĸmalar ­oĵu zaman ºnce coĵrafyanēn, sonra ortak tehdidin, 

en son da iradenin eseri olarak ĸekillenmiĸtir. Nitekim T¿rk d¿nyasēnēn baĵēmsēzlēk sonrasē kērk 

yēla yaklaĸan ser¿veni de benzer bir sērayē takip etmiĸtir: ºnce ortak dil ve tarihin hatērlattēĵē bir 

yakēnlēk, ardēndan bu yakēnlēĵēn somut ­ēkarlarla beslenmesi, en nihayetinde de kurumsal bir 

­atē arayēĸē. T¿rk Devletleri Teĸkilatē'nēn 2009'daki m¿tevazē baĸlangēcēndan bug¿nk¿ beĸ asli 
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¿yeli yapēsēna uzanan yolculuĵu, bu ¿­ aĸamanēn art arda ger­ekleĸtiĵi bir s¿re­ olarak 

okunabilir (Keĸik­i, 2023). ¥zbekistan'ēn 2019'daki katēlēmē da bu s¿recin bir devamē deĵil, 

aksine onu hēzlandēran bir dºn¿m noktasē olmuĸtur. 

Aslēnda burada ¿zerinde durulmasē gereken asēl mesele, bir devletin bir ºrg¿te katēlmasēnēn 

kendi baĸēna bir ĸey ifade edip etmediĵidir. Katēlēm, ­oĵu zaman zaten var olan bir siyasi 

iradenin resm´ bir tescili niteliĵindedir. Mirziyoyev'in 2016'dan itibaren izlediĵi dēĸa a­ēlma 

politikasē da (Kocatepe, 2023) bºyle bir iradenin ¿r¿n¿yd¿ ve ¥zbekistan'ēn teĸkilata giriĸi bu 

iradenin doĵal bir sonucu olarak ger­ekleĸti. Ancak tescilin kendisi de bir sonraki adēmēn 

zeminini hazērlar ve nasēl ki bir anlaĸmanēn imzalanmasē onu doĵuran m¿zakereden ayrē bir 

deĵer taĸērsa, ¿yeliĵin kendisi de artēk geri dºn¿ĸ¿ zorlaĸtēran, iliĸkiyi kurumsal bir s¿rekliliĵe 

baĵlayan bir eĸik h©line gelir. T¿rkiye-¥zbekistan iliĸkilerinde gºrd¿ĵ¿m¿z tam olarak budur 

teĸkilat iliĸkiyi baĸlatmamēĸ, ama baĸlamēĸ olanē daha gºr¿n¿r, daha izlenebilir ve daha zor geri 

alēnabilir kēlmēĸtēr. 

Bu çift yönlü hareket en a­ēk bi­imde kurumsal d¿zeyde kendini gºstermektedir. Bir yanda 

Aksakallar Konseyi ve Dēĸiĸleri Bakanlarē Konseyi gibi teĸkilat organlarē, ºte yanda 2018'den 

bu yana iĸleyen Y¿ksek D¿zeyli Stratejik Ķĸbirliĵi Konseyi (Tavukcu, 2026); bu iki katman 

birbirinin yerini almaz, birbirini besler. Nitekim 2024'teki ¿­¿nc¿ toplantēda imzalanan ortak 

bildiri ile aynē yēl teĸkilat zirvesinde dile getirilen dayanēĸma sºylemi arasēndaki dil benzerliĵi 

tesad¿f deĵildir, ikili ve ­ok taraflē diplomasi aynē siyasi iradenin farklē sahnelerde 

tekrarlanmasēndan ibarettir. Ocak 2025'teki T¿rkiye-Azerbaycan-¥zbekistan ¿­l¿ toplantēsē ise 

bu tekrarēn yeni formatlar doĵurabildiĵinin bir kanētēdēr. Teĸkilatēn resmi g¿ndeminin dēĸēnda 

kalan ama onun ¿rettiĵi g¿ven ortamēndan beslenen bu t¿r giriĸimler, kurumsallaĸmanēn 

ºngºr¿lemeyen ama verimli yan ¿r¿nleri olarak deĵerlendirilebilir. 

Ekonomik veriler de benzer bir ºr¿nt¿y¿ doĵrulamaktadēr. Ticaret hacminin 2016'dan bu yana 

¿­ katēna yakēn artmasē ve yatērēmlarēn 8 milyar dolarē aĸmasē, tek baĸēna TDT ¿yeliĵiyle 

a­ēklanabilecek bir geliĸme deĵildir ve bunun b¿y¿k kēsmē, iki ¿lkenin kendi ikili iradesinin ve 

¥zbekistan ekonomisinin genel dēĸa a­ēlmasēnēn sonucudur. Ama T¿rk Yatērēm Fonu'nun 

varlēĵē, bu b¿y¿menin belirli bir bºl¿m¿n¿ artēk salt ikili deĵil, ­ok taraflē ve kurumsal bir 

kanaldan akētmaktadēr. Bu da ĸu anlama geliyor: TDT ¿yeliĵi olmasaydē bu ticaret b¿y¿mesi 

muhtemelen yine ger­ekleĸirdi, ama b¿y¿menin bir kēsmē daha kērēlgan, daha h¿k¿metlerin 

siyasi iradesine baĵlē bir zeminde kalērdē. Kurumsallaĸma, iliĸkiyi h¿k¿met deĵiĸikliklerine 

karĸē biraz daha dayanēklē h©le getiriyor bu da az ĸey deĵil. 

G¿venlik ve savunma alanēnda ise durum biraz farklē iĸliyor. Buradaki anlaĸmalarēn neredeyse 

tamamē savunma sanayii iĸbirliĵi, askeri ­er­eve anlaĸmasē, yēllēk uygulama planlarē ­ift taraflē 

olarak, TDT'nin resmi g¿ndeminden baĵēmsēz ĸekilde imzalanmēĸtēr. TDT'nin bu alandaki 

katkēsē daha ­ok sºylemsel bir ­er­eve sunmak, yani "biz zaten ortak bir g¿venlik anlayēĸēnē 

paylaĸēyoruz" duygusunu tazelemek ĸeklinde olmuĸtur. Burada TDT'yi bir itici g¿­ olarak 

deĵil, ikili savunma iliĸkilerinin ¿zerine oturduĵu meĸruiyet zemini olarak gºrmek daha isabetli 

görünüyor.  
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Son olarak, bu ­alēĸmanēn sēnērlarēnē da belirtmek gerekir. Burada kullanēlan veriler b¿y¿k 

ºl­¿de resm´ bildiriler, bakanlēk a­ēklamalarē ve haber kaynaklarēna dayanmaktadēr. Ķleride 

yapēlacak ­alēĸmalarēn, sivil toplum, iĸ d¿nyasē ve akademik ­evrelerin bu iliĸkiyi nasēl 

deneyimlediĵine odaklanan saha araĸtērmalarēyla bu resmi tamamlamasē, TDT'nin ger­ek 

etkisinin daha dengeli bir ĸekilde deĵerlendirilmesine katkē saĵlayacaktēr. 
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ABSTRACT 

Between 1931 and 1936, the Second Spanish Republic underwent a profound transition 

characterized by ambitious progressive reforms and intense social polarization. Concurrently, 

Türkiye was navigating its own radical modernization under Mustafa Kemal Atatürk. This 

paper investigates the Turkish diplomatic perspective on the Spanish republican experiment, 

analyzing how Ankara's representatives recorded the escalating political crises, from the fall of 

the monarchy to the eve of the Spanish Civil War. Through a close examination of diplomatic 

dispatches, this study explores the ideological and structural lenses through which Turkish elites 

interpreted Spain's turmoil. T¿rkiyeôs state elites, who championed a top-down, secular, and 

solidarist state model, viewed Spain's widespread labor unrest, regional autonomies, and 

fragmented coalitions with profound suspicion. The diplomatic reports reflect a fundamental 

aversion to decentralized social movements that challenged state sovereignty. By tracing 

T¿rkiyeôs low-profile and pragmatic diplomatic approach, this study sheds light on the broader 

dynamics of Turkish Foreign Policy during the interwar era, emphasizing how external 

observations of instability reinforced Ankaraôs commitment to internal cohesion and the 

consolidation of centralized rule. 

Keywords: Second Spanish Republic, Turkish Foreign Policy, Political Transformation, State 

Sovereignty, Modernization. 

 

1. INTRODUCTION  

The establishment of the Second Spanish Republic in 1931 marked a pivotal moment in Spain's 

modern history, symbolizing a profound transition from monarchy to a democratic republic. 

Reformist governments during this period pursued ambitious agendas, including land 

redistribution, educational modernization, and labor legislation, all aimed at addressing the 

country's entrenched social and economic inequalities. During the same period Türkiye was also 
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undergoing significant social transformation under the leadership of Mustafa Kemal Atatürk, 

seeking to build a modern, secular, and nationalist republic, moving away from the Ottoman 

imperial past.  

Given these parallel trajectories of reform and modernization, it is not surprising that 

developments in Spain attracted considerable attention from the Turkish government. This study 

examines how Türkiye responded to the developments in Spain during the Second Republic 

period (1931ï1936), with a particular focus on the ways in which these events were represented 

in Turkish diplomatic documents. The central research question concerns how the political and 

social transformations in Republican Spain were perceived and recorded by Turkish diplomats. 

These diplomatic reports not only provide detailed observations of key developments following 

the Republic's establishment, but also offer insight into Türkiye's broader attitude toward the 

Spanish Republic, revealing elements of its strategic positioning and ideological orientation 

during a period of significant upheaval in Europe. The cautious attitude of Türkiye toward the 

developments in the Spanish Republic between 1931 and 1936, set forth through a historical-

descriptive approach, is also significant for understanding the foundations of the reserved and 

pragmatic policy adopted by Ankara following the outbreak of the Spanish Civil War.  

To systematically examine this diplomatic perspective, the structure of this paper follows a three-

part framework that traces the political and social trajectory of the Second Spanish Republic 

from its proclamation in 1931 to the eve of the Civil War in 1936. The first section explores the 

founding of the Republic and the initial tensions it faced, focusing on the fall of the monarchy, 

the rise of republican institutions, and early social unrest. The second section examines the 

establishment of Manuel Azaña's government, the intensification of political conflict, and the 

growing influence of the right, highlighting key moments such as labor unrest, anti-clerical 

reforms, and the failed coup attempt of 1932. The third part traces the deepening political 

polarization, stalled constitutional reforms, and the sequence of eventsðincluding mass 

mobilization, political violence, and high-profile assassinationsðthat ultimately led Spain into 

civil war. Through diplomatic reports and contemporary accounts, this study aims to 
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contextualize Türkiye's perception of and reaction to the Spanish political crisis during this 

transformative period. 

2. PROCLAMATION OF THE SECOND REPUBLIC AND INITIAL TENSIONS 

(1931) 

The analysis of this period begins with the foundational events of the new regime. The 

proclamation of the Second Spanish Republic on April 14, 1931, was the outcome of years of 

mounting political and social unrest in Spain. The surge of social opposition in the late 1920s, 

intensified by worsening economic conditions such as rising unemployment and poverty, 

undermined the authority of the military dictatorship led by Miguel Primo de Rivera since 1923 

and ultimately compelled his resignation in January 1930. The subsequent period of instability, 

marked by the failure of successive governments and increasing pressure from republican forces, 

acted as a catalystðaccelerating the disintegration of the monarchy.1 This process culminated 

in the municipal elections of April 12, 1931, where republican candidates triumphed in major 

cities, signaling an overwhelming rejection of the monarchy. Although King Alfonso XIII did 

not formally abdicate, he chose exile over provoking a civil war after receiving advice from close 

confidants and military leaders. On April 14, as the Republican leaders assumed power in 

Madrid, the monarchy effectively collapsed and the Second Republic was proclaimed amidst 

widespread public celebration.2   

The proclamation of the Second Spanish Republic was closely followed by Turkish diplomatic 

representatives, who provided timely and detailed reports on the rapidly evolving situation. On 

April 14, the Turkish consul in Barcelona reported the declaration of the Catalan Republic, 

widespread public enthusiasm, and the symbolic dismantling of Spanish royal emblems, noting 

that public order had been maintained despite the intensity of the events.3 Ambassador Yahya 

Kemal (Beyatlē) in Madrid confirmed the King's abdication and the official proclamation of the 

Republic the following day, emphasizing the scale of mass demonstrations and the national 

fervor that accompanied the regime change.4 By April 16, the Ministry of Foreign Affairs had 

instructed the ambassador to respond affirmatively to the anticipated recognition request, 

 
1 Julio Gil Pecharromán, Historia de la Segunda República española, 1931ï1936 (Madrid: Biblioteca Nueva, 

2002), 19-20. 
2 Gabriel Jackson, The Spanish Republic and the Civil War, 1931ï1939 (Princeton, NJ: Princeton University Press, 

1972), 24-25. 
3 T¿rkiye Cumhuriyeti Cumhurbaĸkanlēĵē Devlet Arĸivleri Baĸkanlēĵē T¿rkiye Dēĸiĸleri Bakanlēĵē T¿rk 

Diplomatik Arĸivi (Presidency of the Republic of T¿rkiye Directorate of State Archives Turkish Ministry of 

Foreign Affairs Turkish Diplomatic Archives) (TDA from here onwards), 537/7340-43582-4, 14.04.1931. 
4 TDA, 537/7492-43073-2, 15.04.1931. 
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highlighting Türkiye's willingness to preserve friendly relations and recognize the new regime.5 

Once Spain's official note arrived, Türkiye formally extended recognition on April 18, making 

it one of the first countries to do so.6 Still, this prompt response was tempered by discretion, as 

Ankara directed its embassy to maintain a low profile and refrain from political declarations, 

either publicly or in diplomatic circles.7 This "low-profile" directive was a practical 

manifestation of a core foreign policy principle shaped by Atatürk. He consistently steered the 

nation away from international adventures, a stance that crystallized with the adoption of the 

"Peace at Home, Peace in the World" axiom as its diplomatic cornerstone.8 The directive to 

maintain a restrained stance thus laid the groundwork for a policy of non-involvement in Spain's 

internal turmoilða conflict that would soon escalate into civil war.  

Although Türkiye had promptly recognized the new regime, Ankara remained attentive to the 

evolving internal dynamics of the Republic. In the months that followed, Turkish diplomatic 

reports increasingly turned their focus to the deepening social unrest and labor-related tensions 

across Spain, particularly those involving the anarcho-syndicalist movement. On July 6, the 

Confederación Nacional del Trabajo (CNT, National Confederation of Labor) launched its first 

major union struggle by initiating a nationwide strike for employees of the Telefónica 

Company.9 This labor action was rooted in a broken political promise. Prior to the establishment 

of the Republican regime, Minister of Finance Indalecio Prieto had promised to cancel an 

allegedly fraudulent agreement signed by the Primo de Rivera dictatorship with the American 

company ITT (International Telephone and Telegraph Corporation) and to return ownership of 

Telefónica to the Spanish state. However, the provisional government was reluctant to enter into 

conflict with other nations regarding foreign companies operating in Spain. Western 

democracies viewed the Republic with suspicion, fearing that Spain might transform into a new 

Soviet Russia. In response to these concerns, the government adopted a hardline stance toward 

strikes and public demonstrations to reassure foreign investors. At Telefónica, alongside the 

Uni·n General de Trabajadores (UGT; General Workersô Union) affiliated Telef·nica Workers' 

Organization, two other unions were active. While the CNT decided to strike, the other 

organizations refrained from participating. This led to a series of confrontations between striking 

 
5 TDA, 537/7492-43067-12, 16.04.1931. 
6 TDA, 537/7492-43067-2, 26.05.1931 
7 TDA, 537/7492-43067-11, 16.04.1931. 
8 Mehmet Gönlübol and Cem Sar, hƭŀȅƭŀǊƭŀ ¢ǸǊƪ 5Ƥǒ tƻƭƛǘƛƪŀǎƤ όмфмфς1973) (Ankara: A.Ü. Siyasal Bilgiler 

Fak¿ltesi Yayēnlarē, 1987), 93-94. 
9 Gil Pecharromán, Historia de la Segunda República española, 167. 
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and non-striking workers, including boycotts and acts of sabotage.10 Clashes erupted not only 

between CNT and members of the other unions but also between the strikers and state security 

forces. In Seville, 30 people lost their lives during this period. The government's response was 

very harsh, ending with the bombing of the building where the strike leaders were meeting.11  

The epicenter of the unrest then shifted to Barcelona, a traditional stronghold of anarchist and 

communist movements and the vanguard of labor radicalism.12 These events were regarded by 

the Turkish authorities as the first serious indications of the administrative weaknesses 

confronting the newly established republic. In a dispatch dated July 27, 1931, the Turkish 

Consulate in the city provided a stark assessment of the deteriorating situation for the Ministry 

of Foreign Affairs.13 The consul's analysis described a political climate growing increasingly 

volatile across both Catalonia and Spain, marked by pervasive social unrest and an alarming 

economic crisis. He emphasized that paralyzing strikes in Barcelona were inflicting severe 

damage on the local economy with no resolution in sight. The document further detailed a 

significant breakdown of public order, noting frequent street battles pitting police against armed 

insurgents, and identified the destabilizing political rift between Barcelona's regional authorities 

and the central government in Madrid. For Ankara's political leadership, which prioritized state 

sovereignty and centralized control, the chaos in Spain represented the very antithesis of the 

domestic order they were cultivating. Türkiye's reserved diplomatic stance toward Spain was 

thus indicative of a calculated preference for stability, reinforcing the conviction that internal 

disorder inevitably compromised a state's international position. 

A confidential assessment dated September 9, 1931, prepared by the Political Intelligence 

Division of the Turkish Ministry of Foreign Affairs, offers a detailed analysis of the political 

situation in Spain following the establishment of the Republic.14 This document is particularly 

significant as it reveals how Turkish policymakers interpreted developments in Spain through 

the prism of their own republican experience, having themselves undergone a radical, top-down 

revolution under Mustafa Kemal Atatürk less than a decade earlier. The document outlines the 

sequence of events as follows: After the fall of the Primo de Rivera dictatorship in 1930, a 

 
10 Álvaro Herrerín, The Road to Anarchy: The CNT under the Spanish Second Republic, 1931ï1936 (Eastbourne: 

Sussex Academic Press, 2020), 49-50. 
11 Gil Pecharromán, Historia de la Segunda República española, 167. 
12 Stanley G. Payne, {ǇŀƛƴΩǎ CƛǊǎǘ 5ŜƳƻŎǊŀŎȅΥ ¢ƘŜ {ŜŎƻƴŘ wŜǇǳōƭƛŎΣ мфомς1936 (Madison: The University of 

Wisconsin Press, 1993), 54-55. 
13 TDA, 537 / 7492-43066-1, 27.07.1931 
14 TDA, 537/7492-43064-1, 09.09.1931 
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transitional government led by General Berenguer was established. On August 17, 1930, a secret 

meeting was held in San Sebastián, where various political factions reached a verbal agreement 

on abolishing the monarchy. This broad, anti-monarchist coalition encompassed a wide political 

spectrum, including republicans, socialists, revolutionaries, and regionalists, while excluding the 

communists. The assessment notes that while the republicans were organizationally weak, the 

socialists' strong party structure and influence over the working class gave them a decisive role. 

In the municipal elections of April 1931, republicans and socialists achieved a major victory. 

Interpreting the results as a public rejection of the monarchy, the revolutionary committee 

declared the Republic on April 14. With the support of the public, the military, and the Guardia 

Civil, the monarchy came to a bloodless end. The leaders of the San Sebastián Pact thus 

established the provisional government. The Turkish analysis described this as a transition 

achieved through a planned, broad-based political movement supported by public consensus. 

The document further notes that the provisional government formed under the presidency of 

Niceto Alcalá-Zamora demonstrated a degree of stability and internal solidarity that was 

remarkable for a post-revolutionary period. The core principles of the San Sebastián agreement 

were maintained, and despite the weakened positions of some ministers, the government's 

structure was preserved, indicating that cabinet integrity was considered a foundational element 

of the pact. A high level of cohesion was reportedly achieved among members of different 

political orientations, which sustained the government's functionality.  

At the time of writing, the adoption of a new constitution was expected by the end of September, 

after which the provisional government would be dissolved. It was anticipated that Alcalá-

Zamora would be elected President and that Alejandro Lerroux would be appointed Prime 

Minister. However, the assessment also contained a critical prediction: this constitutional 

transition would likely mark the end of the republican-socialist alliance that had founded the 

Republic. The forthcoming administration was expected to be a "republican concentration 

cabinet" composed of republicans from the right and left, along with federalists and radicals, 

while the socialists were projected to move into parliamentary opposition. Türkiye's focus on 

Spain's unity, or lack of it, shows a concern shared by many countries after the fall of their 

empires during the interwar period: whether new political governments would last. The report's 
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emphasis on the "stability and internal solidarity" of Spain's provisional government reveals a 

key metric by which Ankara judged other republican experiments.  

Despite the initial Turkish assessment in September that predicted a swift constitutional 

conclusion, the process in Spain proved more complex and protracted than Ankara had foreseen. 

For a regime like Türkiye's, which had implemented its own radical reforms through top-down 

decrees rather than protracted parliamentary debate, these delays would have been seen as a 

symptom of a weak central authority. The following months witnessed heated political debates 

and persistent social unrest, which significantly delayed the adoption of the Constitution. The 

Spanish Constitution was ultimately ratified by a large majority in Parliament on December 9, 

1931. Shortly thereafter, Niceto Alcalá Zamora was elected President on December 10, and 

Manuel Azaña formed a new government on December 15.15  

 

3. FORMATION O F THE AZAÑA GOVERNMENT, INCREASING CONFLICTS, 

AND THE RISE OF THE RIGHT (1931ï1934) 

With Azaña's appointment as Prime Minister, the Republic entered a new phase characterized 

by more assertive and interventionist governance. This shift became particularly evident in the 

government's early legislative actions aimed at consolidating authority and addressing mounting 

social tensions. Among the most notable of these was the Azaña Government's introduction of 

the Law for the Defense of the Republic to Parliament. This legislative initiative was prompted 

by concerns that growing social unrest could escalate public order issues and ultimately threaten 

the stability of the democratic system. Presented as an urgent bill, the law was passed on October 

20, 1931, with virtually no debate. The law granted the Minister of the Interior extensive 

discretionary powers, including the authority to prohibit public gatherings, suspend press 

activities, detain individuals without judicial approval, issue search warrants, and dissolve 

associations deemed a threat to public order or investigate their financial sources.16 Remaining 

in force until the Public Order Law of August 1933, this comprehensive legislation was also the 

subject of diplomatic analysis by Turkish officials. According to a report submitted to the 

Ministry of Foreign Affairs, the law endowed the government with extraordinary powers to 

counteract religious, political, and social threats. The report further noted that the regime had 

 
15 Julián Casanova, Anarchism, the Republic and Civil War in Spain: 1931ς1939 (London and New York: 

Routledge, 2005), 24. 
16 Gil Pecharromán, Historia de la Segunda República española, 171. 
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entered a new phase, one which many observers described as a form of "Republican 

dictatorship."17   

Another critical issue highlighted in the same report pertained to debates over land 

nationalization and property rights. Following the proclamation of the Republic, many large 

landowners deliberately left their lands uncultivated. Some feared sudden revolutionary seizures 

of property. Others wanted to increase unemployment, making workers more dependent on 

them. A number of landowners also sold their properties and deposited the proceeds in foreign 

banks.18 In response, the provisional government issued a series of agricultural reform decrees 

beginning in the spring of 1931. These reforms aimed to either neutralize or prevent the strategic 

inaction of landowners. The short-term objectives were to reduce unemployment and improve 

working conditions, while the long-term goal was the redistribution of land.19   

While these reforms initially had a positive impact on casual workers and tenant farmers, 

unemployment soon surged, and by autumn 1931, land occupations had significantly 

increased.20 In Turkish diplomatic correspondence, these events were described as "grave 

incidents." It was reported that in Andalusia, some peasants had seized private estates and 

established autonomous communal organizations. These "excessive demands" were viewed as 

having seriously undermined public order in the region. The Turkish description of peasant 

actions as "excessive demands" reflects the ruling state elite's deep-seated aversion to any form 

of autonomous, bottom-up social mobilization that challenged state authority and property 

rights. During this era, the ruling Republican elite was committed to a top-down, state-led 

modernization project andðviewing society through a solidarist lens that rejected class struggle 

in favor of a harmonious, single-body nationðlooked upon autonomous social mobilization 

with profound suspicion. 

Beyond rural areas, the law granting workers oversight authority in the industrial sector was also 

cited as a source of tension. The report noted growing dissatisfaction among both landowners 

and industrialists, while pointing out that the socialist-influenced cabinet appeared committed to 

suppressing right-wing opposition through a firm and uncompromising political strategy.21 This 

final observation encapsulates the Turkish dilemma: while Azaña's "firm" stance against 

 
17 TDA, 537/7492-43062-1, 22.10.1931. 
18 Jackson, The Spanish Republic and the Civil War, 1931ς1939, 83. 
19 Herrerín, The Road to Anarchy, 103. 
20 Casanova, Anarchism, the Republic and Civil War in Spain, 21-22. 
21 TDA, 537/7492-43062-1, 22.10.1931. 
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opposition was commendable from an authority perspective, its explicit alignment with a 

socialist agenda and its consequent polarization of society represented the kind of ideological 

schism that Ankara's policy of domestic unity and non-alignment sought to avoid at all costs.  

Alongside socio-economic tensions, Turkish diplomatic reporting also began to focus 

increasingly on the Republic's contentious secularization agenda, particularly the domestic and 

international repercussions of constitutional provisions targeting the Church. This was especially 

evident in discussions surrounding Article 26, which became one of the most polarizing issues 

of the constitutional process. A Turkish report dated October 19, 1931, carefully noted the 

international diplomatic fallout, observing that while the constitutional amendments and cabinet 

reshuffle were received positively in the French, British, and German press, they had provoked 

considerable discontent in the Vatican.22 Domestically, the same report highlighted the most 

significant indication of internal opposition: the withdrawal of the Catholic Bloc, composed of 

deputies from the Basque and Navarre regions, from the Cortes. This act underscored the 

profound societal rift the secularization drive was creating, and from the Turkish perspective, 

which prioritized national unity above all, represented a catastrophic failure of state cohesion.  

The adoption of the constitution transformed these tensions from constitutional controversy into 

political confrontation. Its enactment on December 10, 1931, triggered an immediate backlash. 

On January 1, 1932, a forceful clerical declaration condemned the parliament, urged a campaign 

against the new laws, and prohibited Catholic enrollment in public schools.23 Undeterred, the 

government implemented Article 26, mandating the dissolution of religious orders deemed a 

threat to the stateða measure targeting monastic communities in general and the Jesuit Order in 

particular. In January 1932, the Azaña government formally dissolved the Jesuits and 

confiscated their properties. These actions were accompanied by the historic introduction of a 

divorce law and the secularization of cemeteries;24 reforms that profoundly intensified 

opposition from the Catholic Church and Spanish conservatives. In this political climate, the 

May Day celebrations of 1 May 1932 were critically assessed in a report sent from the Turkish 

Embassy in Madrid to the Ministry of Foreign Affairs on 3 May 1932.25 According to the report, 

in response to demands from the working class, public offices were closed for the day, private 

businessesðincluding cafes and restaurantsðshut down, and nearly all activity across Spain 

 
22 TDA, 537 / 7492-43063-1, 19.10.1931. 
23 Gil Pecharromán, Historia de la Segunda República española, 144. 
24 Jackson, The Spanish Republic and the Civil War, 1931ς1939, 59. 
25 TDA, 537/7340-43601-1, 03.05.1932. 
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came to a halt. The Turkish assessment interpreted these events through a pointedly analytical 

lens. The report indicated that these celebrations, which were not widely supported by the 

general public, served to confirm suspicions that the Azaña cabinet intended to govern 

exclusively through the support of leftist factions. It was also asserted that, although socialists 

were a minority in Spain, they had seized control of the state apparatus, resulting in the 

implementation of socialist legislation in areas such as law, public administration, the military, 

and social policy. This, in turn, had provoked strong objections from various segments of society. 

This analysis revealed Ankara's underlying suspicion of ideologically driven mass mobilization 

and aligned with the single-party government's anxieties about challenges to its own 

modernization project. The report further observed growing fragmentation within the working-

class support base of the left-wing parties that brought the Azaña cabinet to power. Ongoing 

strikes and uprisings in various parts of the country were noted, as well as growing dissatisfaction 

among middle- and upper-class groups, many of whom advocated for the withdrawal of leftist 

parties from the government and the calling of new elections. Nonetheless, the report concluded 

that despite mounting opposition, it was still possible that the Azaña government would remain 

in power for an extended period.  

Amid these growing tensions, the attempted coup by General José Sanjurjo on August 10, 1932, 

was a critical test for the young Spanish Republic, and its unfolding was meticulously 

documented by the Turkish mission in Madrid. Their reporting, sent to the Ministry of Foreign 

Affairs in the immediate aftermath of the uprising, provided a timely and perceptive analysis of 

the political fault lines threatening the regime. A central dispatch from the Turkish Embassy, 

dated August 11, 1932, offered a detailed account of the events and their underlying causes, 

framing the coup attempt as a direct consequence of the Azaña government's polarizing 

policies.26 The Turkish report immediately contextualized the rebellion by delving into 

Sanjurjo's personal grievances with the Republican government. It indicated that his 

disillusionment stemmed from his removal as Director-General of the Guardia Civil six months 

prior, following an incident in Badajoz where four gendarmes were killed. According to the 

embassy, Sanjurjo's demand for the punishment of the responsible workers provoked the ire of 

the governing socialists, which led to his reassignment to the less prestigious Carabineros. The 

content of Sanjurjo's manifesto, a key document of the rebellion, was relayed directly from the 

Turkish dispatch. The report quoted the General's proclamation, in which he accused the 

 
26 TDA, 537 / 7340-43616-3, 11.08.1931. 
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government of tolerating corruption and leading the country to ruin under socialist principles. 

Crucially, the embassy noted Sanjurjo's rhetorical strategy of distinguishing between the 

Republic as a form of government and the current socialist-led administration, claiming his 

primary goal was to ensure new general elections were held.  

Perhaps the most significant analytical contribution of the Turkish report was its observation on 

public sentiment. The mission concluded that the populace's refusal to support the rebellion was 

a development of greater significance than its military defeat. It reported that, despite widespread 

dissatisfaction with the Azaña cabinet's domestic policies, the public perceived the Republic 

itself as being under threat and thus decisively withheld support from Sanjurjo. This led to a 

critical conclusion: the new regime was beginning to take root in the social fabric, and its 

legitimacy was being consolidated. This nuanced assessment, which separated discontent with 

the government from support for the republican system, demonstrated Ankara's keen interest in 

measuring the durability and popular base of other republican experiments. 

Although the coup was swiftly defeated, its political consequences continued to shape the 

Republic's trajectory. The severe measures imposed after the failed rebellion set the stage for the 

broader political shifts that would come to the fore in the 1933 general elections. The general 

elections of November 1933, the second democratic parliamentary elections in Spanish history, 

resulted in a clear victory for the alliance centered on the Confederación Española de Derechas 

Autónomas (CEDA; Spanish Confederation of Autonomous Right-wing Groups) and a 

significant setback for the fragmented left, which was further weakened by an effective election 

boycott organized by the CNT.27 The elections were conducted under a new two-round electoral 

law that had come into effect on July 27.28 A dispatch from the Turkish Embassy to Ankara, 

dated December 5, 1933, provided a comparative analysis of the 1933 and 1931 elections, 

interpreting the results as a major victory for the right and the collapse of the government's 

previous majority bloc.29 The Embassy's report noted that, despite government security 

measures, socialist groups instigated incidents including insults against right-wing members and 

attempts to prevent devout women from voting, leading to occasional clashes. Nevertheless, the 

elections were largely conducted under normal conditions.  

The period following the elections was marked by significant social and political tension, 

including a CNT call for a nationwide uprising and violent incidents that led to the declaration 

 
27 Payne, {ǇŀƛƴΩǎ CƛǊǎǘ 5ŜƳƻŎǊŀŎȅ, 178-179; Herrerín, The Road to Anarchy, 142. 
28 Gil Pecharromán, Historia de la Segunda República española, 177. 
29 TDA, 537 / 7340-43612-1, 05.12.1933. 
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of a "state of prevention."30 A Turkish dispatch dated December 5 referenced these disturbances, 

focusing on a four-day strike by waiters in Madrid that severely disrupted urban life.  The 

document noted that a "state of prevention" was declared to suppress internal unrest. However, 

the report also noted a belief within right-wing political circles that the unrest surrounding the 

election process had been encouragedðand even organizedðby the Socialist groups defeated 

in the elections. This assessment was elaborated in another diplomatic document dated 

December 23, 1933, which asserted that left-wing movements, interpreting the election results 

unfavorably, aimed to render the government ineffective and prevent the Cortes from convening 

through nationwide strikes and demonstrations.31 The same report provided details on the 

widespread uprising that coincided with the opening of the Cortes, noting churches set on fire, 

trains bombed, and intense clashes in numerous cities, including Zaragoza, Seville, and Granada, 

where military intervention was required. Due to this serious security threat, the cabinet delayed 

its resignation until December 16. In its final section, the Embassy's report offered a pessimistic 

assessment of Spain's future. It concluded that while a definitive prediction was premature, the 

1931 Revolution had not been sufficiently preserved, attributing this weakness in part to the 

absence of a strong figure capable of leading the revolutionary process. 

4. POLITICAL IMPASSE, CONSTITUTIONAL REFORM EFFORTS, AND THE 

ROAD TO CIVIL WAR (1934 ï1936) 

The political instability following the 1933 elections quickly manifested, leading to the 

resignation of key ministers from the Radical Party in early March 1934 due to sustained 

pressure from the right.32 A Turkish Embassy dispatch dated March 5, 1934, detailed these 

resignations to Ankara, emphasizing that the cabinet's primary support came from the right-wing 

bloc.33 The report explained that right-wing parties had expected the new government to reverse 

previous socialist and secular reforms, protect clerical rights, safeguard property owners, and 

declare a general amnesty. Instead, the government had adopted a passive and increasingly left-

leaning orientation. The diplomatic cable identified an influential faction within the cabinet, led 

by Interior Minister Martínez Barrio, that was firmly committed to the secular-socialist agenda 

and opposed reversing the reforms. Given this internal division and the government's political 

course, the report characterized the resignations as a "natural" outcome and predicted the new 

 
30 Gil Pecharromán, Historia de la Segunda República española, 192; Payne, {ǇŀƛƴΩs First Democracy, 182-183. 
31 TDA, 537/7340-43608-4, 23.12.1933 
32 Paul Preston, The Coming of the Spanish Civil War: Reform, Reaction and Revolution in the Second Republic 

(London: Routledge, 1994), 142. 
33 TDA, 537 / 7340-43610-3, 05.03.1934. 
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cabinet would be no more durable than its predecessor, failing to provide the country with peace 

and stability.  

This tense political atmosphere continued during the adoption of the Amnesty Law, a key 

demand of the right. After the government submitted a draft law on March 23, 1934, its scope 

was expanded following socialist objections.34 A Turkish diplomatic document dated April 21, 

1934, provided a detailed account of the tumultuous Cortes session on April 20 during which 

the law was passed.35 The report described the parliamentary atmosphere as resembling a 

battlefield, noting that physical altercations allegedly broke out between Socialist and right-wing 

deputies. Although the law was approved, it triggered a constitutional crisis as President Alcalá 

Zamora opposed it but could not return it to Parliament without a minister's signature, leading to 

its eventual promulgation on May 2, 1934.36   

Within this context of mounting political instability, Turkish diplomatic reports from 1934 and 

1935 framed the political crises of the Spanish Republic as consequences of its foundational 

constitutional reforms. A report by Ambassador Tevfik Kamil (Koperler), who had assumed his 

position earlier that year, on the Asturias uprising of October 1934 argued that the roots of the 

conflict lay in the Republic's early years.37 He contended that the constitution included liberal 

provisions incompatible with Spain's social structure, explicitly criticizing the separation of 

church and state, the expulsion of religious orders, and the nationalization of church property. 

The ambassador also regarded regional autonomy policies in Catalonia, the Basque Country, 

and Galicia as a threat to Spain's religious and national unity. Furthermore, he characterized the 

decision to grant women the right to vote as a strategic error that had benefited conservative and 

reactionary forces. The report identified the inclusion of CEDA ministers in the government as 

the direct trigger for the uprising, which was brought under control relatively quickly across most 

of Spain.  

These events marked not the end of the Republic's political crisis but the beginning of a new 

phase of constitutional and ideological conflict. Subsequent political developments were 

analyzed in a highly confidential Turkish Foreign Ministry memorandum dated July 4, 1935.38 

The document, based on embassy reports, asserted that proposed constitutional changes by right-

 
34 Payne, {ǇŀƛƴΩǎ CƛǊǎǘ 5ŜƳƻŎǊŀŎȅ, 187. 
35 TDA, 537/7340-43594-3, 21.04.1934 
36 Payne, {ǇŀƛƴΩǎ CƛǊǎǘ 5ŜƳƻŎǊŀŎȅ, 187-188. 
37 TDA, 537/7340-43586-2, 11.10.1934. 
38 TDA, 537/7340-43576-2, 04.07.1935. 



HATTUSAS 4th INTERNATIONAL CONFERENCE ON SOCIAL SCIENCES 

August 1 ï 2, 2026 ï CORUM 

ISBN Nr. : 978-625-8795-34-9 

 

320 
 

wing factions aimed to dismantle the Republic's early achievements and restore a "religious 

state" model. According to the memorandum, the government's objective was to re-establish 

Catholic influence in social and family life, restore the role of religious orders in education, and 

return nationalized properties to religious communities and nobles. The proposed constitution 

would also curtail the powers of regional governments and the legislative branch, while 

significantly expanding executive authority. Turkish observers concluded that these reforms, 

which had failed to advance beyond a parliamentary committee and were eventually abandoned, 

significantly increased the likelihood of renewed domestic unrest in Spain. 

Turkish diplomatic assessments subsequently turned their attention from constitutional 

proposals to the electoral confrontation that followed. Despite widespread expectations of a 

right-wing victory, the February 1936 general elections resulted in a win for the left-wing 

Popular Front, a success partly attributed to the unification of leftist groups and the conditional 

participation of anarchist factions.39 In his report dated February 18, Turkish Ambassador Tevfik 

Kamil Koperler described the outcome as a "crushing defeat for the right."40 He noted that the 

fall of the government was inevitable, and that the results had defied expectations, occurring 

despite the left's limited opportunities for electoral propaganda. The ambassador highlighted that 

the right's significant mobilization, strong organization, and support from the Catholic Church 

had ultimately failed to secure victory, a result that surprised even its own supporters.  

The change of government following the elections failed to ease the deepening polarization; 

instead, Spain entered a period of escalating confrontation that would culminate in the crisis of 

July 1936. Following the elections, Manuel Azaña formed a government that sought to revive 

the reformist agenda of 1931, a period marked by escalating political violence.41 The crisis 

culminated in the assassination of the prominent right-wing leader Calvo Sotelo on July 13, 

1936. Initial information on the killing was communicated to Ankara by the Turkish 

Ambassador in a detailed report dated July 14.42 The report described the assassination as a 

shocking event that caused widespread alarm throughout Spain, preventing even a funeral 

procession from being held due to security concerns. The ambassador characterized Calvo 

Sotelo as a capable former Minister of Finance and a figure considered by many to be a future 

 
39 Eduardo González Calleja, Carlos Manuel Rodríguez López-Brea, Rosa Ruiz Franco, and Fernando Sánchez 

Pérez, eds., [ŀ 9ǎǇŀƷŀ ŘŜƭ ǎƛƎƭƻ ··Υ {ƝƴǘŜǎƛǎ ȅ ƳŀǘŜǊƛŀƭŜǎ ǇŀǊŀ ǎǳ ŜǎǘǳŘƛƻ (Madrid: Alianza Editorial, 2015), 115-

116. 
40 TDA, 537/7438-43771-2, 18.02.1936. 
41 Payne, {ǇŀƛƴΩǎ CƛǊǎǘ 5ŜƳƻŎǊŀŎȅ, 282. 
42 TDA, 537/7438-43759-1, 14.07.1936. 
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leader. The same report offered a broader analysis of the deteriorating political climate since the 

February elections. The ambassador asserted that the victory of the radical left had exacerbated 

national polarization, turning previous victims of violence into perpetrators driven by revenge. 

He observed that Spain had been unable to recover from years of upheaval, that political 

assassinations had become a daily occurrence, and attributed the collapse of security not only to 

partisan strife but also to what he described as an inherent national temperament, which, when 

combined with political conflict, had profoundly destabilized the country. The ambassador's 

assessment thus placed the assassination within the broader trajectory of Spain's political 

deterioration, interpreting it not as an isolated act of violence but as a symptom of a wider 

institutional crisis that threatened the survival of the Republic. 

5. CONCLUSION 

This study has examined Türkiye's diplomatic approach to developments in Spain during the 

period between the establishment of the Second Spanish Republic and the eve of the Spanish 

Civil War (1931ï1936) through an analysis of contemporary Turkish diplomatic reports. It has 

sought to answer how Turkish diplomats perceived the political and social transformations 

unfolding in Spain, which analytical frameworks informed these perceptions, and what 

considerations underpinned Ankara's cautious policy toward the Republic. The findings 

demonstrate that Türkiye's attitude toward Republican Spain reflected a delicate balance 

between the international political climate of the period and its own priorities of domestic 

stability and state-led modernization.  

The analysis of Turkish diplomatic reports reveals that, although Ankara promptly recognized 

the new Spanish Republic, this recognition was motivated less by ideological affinity than by 

pragmatic considerations. Guided by a commitment to maintaining peace and stability, Turkish 

foreign policy closely monitored developments in Spain while carefully preserving its neutrality 

and diplomatic distance. This cautious approach reflected the broader strategy of the young 

Republic to avoid entanglement in the ideological polarization that increasingly characterized 

Europe and instead concentrate on domestic state-building and reform.  

The diplomatic correspondence further demonstrates that Turkish officials evaluated events in 

Spain primarily through the lenses of state authority, social stability, and the strength of central 

government. Shaped by the experiences of Türkiye's own early republican transformation, this 

perspective led them to interpret Spain's political crises, regional autonomy movements, labor 

unrest, and debates over church-state relations through a framework closely aligned with the 
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sensitivities of their own nation-building process. Another significant finding of this study is the 

capacity of Turkish diplomatic reporting to anticipate and systematically document Spain's 

gradual political disintegration. From the relatively optimistic assessments of 1931 to the 

increasingly pessimistic evaluations recorded in 1936, these reports demonstrate that Ankara 

closely observed the deepening political crisis and the country's steady descent toward civil war. 

These observations provided Turkish policymakers with a concrete illustration of how domestic 

conflict and institutional weakness could undermine a state's international standing, thereby 

contributing to the intellectual foundations of the cautious and pragmatic policy that Türkiye 

would adopt following the outbreak of the Spanish Civil War.  

In conclusion, this study argues that Türkiye's policy toward the Second Spanish Republic was 

shaped by a foreign policy outlook that deliberately resisted the ideological attractions of the 

period while prioritizing national interests and domestic stability. The diplomatic approach 

adopted by Türkiye during these years offers valuable insights not only into bilateral Turkish-

Spanish relations but also into the broader characteristics of early Republican Türkiye's position 

within the international system, its approach to crisis management, and its confidence in its own 

modernization project. By examining the Spanish case, this study contributes to a deeper 

understanding of the intellectual foundations of Turkish foreign policy in the 1930s and the ways 

in which Turkish policymakers interpreted major international developments during a formative 

period in the Republic's history. 
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ÖZET 

Sēnērlē rasyonalite kavramē geleneksel fayda maksimizasyonu varsayēmēnēn en g¿­l¿ 

alternatiflerinden birisi olarak mikro iktisat yazēnē kapsamēnda karĸēmēza ­ēkmaktadēr. Sēnērlē 

rasyonalite kavramē ile t¿ketici teorisinin bir arada ele alēndēĵē entelekt¿el birikimin 

bibliometrik analiz yºntemiyle incelenmesi bu ­alēĸmanēn amacēnē oluĸturmaktadēr. Karmaĸēk 

kararlar almak durumunda kalan t¿keticilerin, teorik varsayēmēn ºtesinde rasyonel davranmak 

yerine sezgisel tahminlere (heuristics) baĸvurarak nasēl kararlar aldēklarēnē kavramsal olarak 

haritalandērmak ­alēĸmanēn temel odaĵēdēr. ¢alēĸmada ºncelikle Web of Science (WoS) veri 

tabanēndan konuya dair gerekli tarama yapēlmēĸ, veri temizleme amacēyla dil, zaman ve ­alēĸma 

tipi kēsētlamalarē uygulandēktan sonra, disiplinlerarasē g¿r¿lt¿y¿ gidermek amacēyla kategori 

filtrelemesi yapēlmēĸtēr. Bu s¿re­ neticesinde 121 dok¿mandan oluĸan nihai veri seti elde 

edilmiĸtir. R tabanlē Bibliometrix yazēlēmēnēn kullanēldēĵē ­alēĸmada genel gºr¿n¿me dair 

veriler sunulduktan sonra tarihsel eĵilimleri gºsteren yēllēk bilimsel ¿retim ve yēllēk ortalama 

atēf sayēsē analizleri paylaĸēlacaktēr. ¥rneklemimizdeki kurumsal ve bireysel ¿retkenliĵi 

belirleyebilmek i­in en ­ok yayēn yapan dergiler ve en ¿retken yazarlar verileri elde edilecektir. 

Alandaki en etkili ­alēĸmalarē tespit edebilmek i­in k¿resel ve yerel d¿zeyde en ­ok atēf alan 

­alēĸmalarēn listesi sunulacak ve son olarak kavramsal yapēnēn haritalandērēlmasē amacēyla 

kelime bulutu ve trend konular analizleri uygulanacaktēr. Bu adēmlar ­er­evesinde yapēlacak 

olan ­alēĸma,  sēnērlē rasyonalite eksenindeki t¿ketici teorisi yazēnēnēn entelekt¿el yapēsēnē ve 

alanēn araĸtērma dinamiklerini ortaya koyacaktēr. 

Anahtar Kelimeler :  Sēnērlē Rasyonalite, T¿ketici Teorisi, Mikroiktisat, Bibliometrik Analiz 
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AN ANALYSIS OF CONSUMER THEORY ON THE AXIS OF BOUNDED 

RATIONALITY  

ABSTRACT 

The concept of bounded rationality emerges within the microeconomics literature as one of the 

strongest alternatives to the traditional assumption of utility maximization. The aim of this study 

is to examine, through bibliometric analysis, the body of knowledge that integrates the concept 

of bounded rationality with consumer theory. The primary focus of this study is to conceptually 

map how consumers, who face complex decision-making situations, rely on heuristics (intuitive 

judgments) rather than acting perfectly rational beyond theoretical assumptions. In the study, a 

search regarding the topic was first conducted in the Web of Science (WoS) database; following 

the application of restrictions on language, time period, and document type for data cleaning, 

category filtering was performed to eliminate interdisciplinary noise. As a result of this process, 

a final dataset consisting of 121 documents was obtained. In the study utilizing the R-based 

Bibliometrix software, following the presentation of data regarding the general overview, 

analyses of annual scientific production and the average citations per yearðillustrating 

historical trendsðwill be shared. Data on the most relevant sources and the most relevant 

authors  will be obtained to determine the institutional and individual productivity within our 

sample. To identify the most influential studies in the field, a list of the most global cited 

documents and the most local cited documents will be presented; finally, word cloud and trend 

topic analyses will be conducted to map the conceptual structure. The study to be conducted 

within the framework of these steps will elucidate the intellectual structure of the consumer 

theory literature centered on bounded rationality, as well as the research dynamics of the field. 

Keywords: Bounded Rationality, Consumer Theory, Microeconomics, Bibliometric Analysis 

 

1. GĶRĶķ  

Ana akēm iktisat anlatēsē olan geleneksel neoklasik iktisat t¿ketici davranēĸlarēnē tanēmlarken 

t¿keticilerin tam bilgiye sahip olan ve t¿m durumlarda kendi faydasēnē en y¿ksek hale getirmeye 

­alēĸan ve bu doĵrultuda s¿rekli rasyonel adēmlar atan bir karar verici birim varsayēmē ¿zerinden 

teorik ­ēkarēmlar kurgulamēĸtēr. Ancak ger­ek piyasa yapēsēnda ve ºzellikle de bilgiye ulaĸmanēn 

tarif edilemez derecede kolaylaĸtēĵē bu dºnem ĸartlarēnda t¿keticiler yoĵun bilgi verisi ile 

karĸēlaĸmakta, karar alma konusunda var olan zaman kēsētē ve insan beyninin de sēnērlēlēklarē da 

d¿ĸ¿n¿ld¿ĵ¿nde bireylerin rasyonel davrandēĵē varsayēmē ºnemli ºl­¿de esneyebilmektedir. 

Sēnērlē rasyonalite ifadesiyle ilk kez Simon (1955) tarafēndan geliĸtirilmiĸ olan kavrama gºre 

t¿ketici, s¿rekli en iyiyi arayan bir karar alēcē yerine bahsedilen sēnērlēlēklar dahilinde yeterince 

iyi olanla yetinen bir fayda tatmin edicidir.   Ķĸte bu noktadan hareketle geliĸen sēnērlē modern 

t¿ketici teorisine gºre t¿ketici karmaĸēk karar mekanizmalarēnē basitleĸtirmek adēna zihinsel kēsa 

yollara yani sezgisellere baĸvurmaktadēr (Kahneman & Tversky, 1979; Thaler, 1980). Bu 

nedenle g¿n¿m¿z t¿ketici teorisini doĵru anlamak, neoklasik teorinin katē rasyonalite 
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varsayēmlarēnēn esnetilerek, biliĸsel kēsētlar ile ­evresel faktºrlerin de etkileĸimini analize dahil 

etmeyi zorunlu kēlmaktadēr. 

Rasyonel t¿ketici varsayēmēndan sēnērlē rasyonaliteye ge­iĸ s¿recinde davranēĸsal iktisat ve 

biliĸsel psikoloji alanlarēnēn t¿ketici teorisine eklenmesi bu alandaki araĸtērmalarēn boyutunu 

ºnemli ºl­¿de geniĸletmiĸtir. T¿keticilerin karar alma s¿re­lerinde sezgisellerin kullanēmē, 

rasyonel modellerden sapmalar, ­ok disiplinli ve dinamik bir araĸtērma alanēnē meydana 

getirmiĸtir (Gigerenzer & Goldstein, 1996; Manzini & Mariotti, 2008). Modern t¿ketici 

teorilerinde bireylerin karar anlarēnda kullandēklarē zihinsel kēsayollar neoklasik modelin 

ºngºrd¿ĵ¿ matematiksel sapmalar gºstermekte, ancak kendi i­inde tutarlē olan bir rasyonaliteyi 

ifade etmektedir. Bu durum t¿ketici teorisine biliĸsel s¿re­leri, psikolojik faktºrleri ve insan 

algēsēnēn sēnērlēlēklarēnē da dahil ederek onu ­ok boyutlu bir d¿zleme dahil etmiĸ ve klasik bir 

matematiksel b¿t­e kēsētē olma durgunluĵundan uzaklaĸtērmēĸtēr. 

 

2. YÖNTEM     

Bibliometrik analiz belirli bir bilimsel alan hakkēndaki entelekt¿el birikimi istatistiksel 

yöntemler kullanarak ortaya koymaya ­alēĸan bir yºntemdir (Donthu vd., 2021). ¢ok sayēdaki 

bilimsel materyalin incelenerek iĸlenmesi sonucunda bu bilimsel materyaller arasēndaki yapēsal 

iliĸkileri nesnel bir bi­imde haritalandērmakta ve gelecekte yapēlacak ­alēĸmalar i­in bir yol 

gºsterici olmaktadēr. 

Bu ­alēĸmada sēnērlē rasyonalite ve t¿ketici davranēĸlarē alanēndaki ­alēĸmalarēn tespit 

edilebilmesi i­in Web of Science veri tabanēnda bir tarama ger­ekleĸtirilmiĸtir. Veri tabanēnēn 

temel arama bölümünde topic filtresi aktif iken arama satērēna ­alēĸmanēn kuramsal zeminini 

oluĸturan "bounded rationality" ve "heuristics" kavramlarē girilmiĸtir. Ardēndan ikinci arama 

satērēna "consumer choice", "consumer theory" ve "utility maximization"  kavramlarē girilerek 

bu iki satēr ñveò (and) operatºr¿ ile baĵlanmēĸtēr. ¢ēkan ham veriler sadece ñarticleò ve ñreview 

articleò olacak ĸekilde dok¿man tipi filtrelemesine tabi tutulmuĸ ve dil birliĵi a­ēsēndan da 

sadece Ķngilizce olacak ĸekilde rafine edilmiĸtir. Tamamlanmamēĸ olmasē nedeniyle 2026 yēlē 

da ­alēĸma dēĸē bērakēlmēĸtēr. Son olarak konu odaĵēnēn tam olarak saĵlanabilmesi adēna Web 

of Science kategorilerinden ñEconomics, Business, Management, Operations Research 

Management Science, Psychology Multidisciplinary, Social Science Mathematical Methods, 

Psychology Applied, Business Finance, Law, Mathematics Applied, Psychology Mathematical, 

Social Science Interdisciplinary, Agricultural Economics Policy, Behavioral Sciences, Political 

Scienceò se­ilerek 121 ­alēĸmalēk veri setine ulaĸēlmēĸtēr. Elde edilen bu veri seti R programē 

¿zerinden ulaĸēlan bibliometrix ara y¿z¿ ¿zerinden bibliometrik analize tabi tutulmuĸtur (Aria 

ve Cuccurullo, 2017). 

 

3. BULGULAR  

¢alēĸmamēz hakkēndaki temel bilgiler Gºrsel 1ôde gºsterilmektedir. Buna gºre ­alēĸma 

alanēmēz 1991 ile 2025 yēllarē arasēnda yer alan 121 bilimsel yayēndan oluĸmaktadēr. 282 yazar 

tarafēndan ¿retilen bu yayēnlar 85 ayrē kaynakta yayēmlanērken, bu yayēnlarēn yēllēk artēĸ oranē 

ise %6,31 olarak ger­ekleĸmiĸtir. ¦retilen yayēnlarēn kaynak­a listelerinde 6018 referans 

bulunurken yazarlar ­alēĸmalarda 502 adet anahtar kelime kullanmēĸlardēr. Yayēnlarēn 21 tanesi 



HATTUSAS 4th INTERNATIONAL CONFERENCE ON SOCIAL SCIENCES 

August 1 ï 2, 2026 ï CORUM 

ISBN Nr. : 978-625-8795-34-9 

 

327 
 

tek yazarlē ­alēĸma iken, b¿y¿k ­oĵunluĵu ortak yazarlē olan ­alēĸmalarda ise uluslararasē ortak 

yazarlēk oranē %29,75 dir. 

 
Gºrsel 1. ¢alēĸma hakkēndaki temel bilgiler 

 

Gºrsel 2ônin sol taraftaki bºl¿m¿nde veri setimiz kapsamēnda ¿retilen ­alēĸmalarēn yēllara gºre 

seyri yer alērken, saĵ tarafēnda ise veri setimizdeki bilimsel ­alēĸmalara yapēlan atēflarēn her bir 

yēl baĸēna d¿ĸen ortalamasēnēn seyri gºr¿lmektedir. ¢alēĸma alanēmēz i­erisindeki ilk yayēn 

1991 yēlēnda ¿retilirken, 1992 ile 1997 yēllarē arasēnda bu alanda hi­ yayēn yapēlmamēĸtēr. 1998 

yēlēndan 2000 yēlēna kadar yine birer adet yayēn ¿retilmiĸtir. Bu alandaki ­alēĸmalara olan asēl 

ilgi 2000ôli yēllardan sonra baĸlarken, 2010 yēlēndan sonra daha da belirginleĸmiĸtir. Buna gºre 

2012 yēlēnda 9, 2022 yēlēnda 11, 2023 yēlēnda 9, 2024 yēlēnda 10 ve son olarak 2025 yēlēnda 8 

­alēĸma yayēmlanmēĸtēr. ¢alēĸma sayēlarēna yēllar itibarēyla bakēldēĵēnda alana olan ilginin ­ok 

yeni olduĵu gºr¿lmektedir. 

Gºrsel 2ônin saĵ bºl¿m¿ndeki atēflarēn seyrine baktēĵēmēzda ise 2000 yēlē ve ºncesi yapēlan ve 

alanēn ºnc¿ ­alēĸmalarē olarak nitelendirilebilecek ­alēĸmalarēn y¿ksek ortalama atēf deĵerlerine 

sahip olduĵu gºr¿lmektedir. Buna gºre 1998 yēlēnda yapēlan ­alēĸma 5,2,  2001 yēlēndaki 

­alēĸma 6,7 ve 2000 yēlēnda yayēmlanan ­alēĸma ise 20,11 ortalama atēf almēĸtēr. 2000 yēlēnda 

yayēmlanan ­alēĸma t¿m yayēnlar arasēnda en ­ok atēf alan ­alēĸmadēr. Ortalama atēf sayēsēnēn 

en d¿ĸ¿k olduĵu yēllar ise 1999 ve 2017 yēllarē olarak karĸēmēza ­ēkmaktadēr.  Veri setimizin 

g¿n¿m¿ze yakēn dºnemlerinde ise d¿ĸ¿k ve dalgalē seyreden bir atēf grafiĵi ortaya ­ēkmēĸtēr. 

 

  
Görsel 2. Yēllēk bilimsel ¿retim ve ortalama atēflar 
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Gºrsel 3 sēnērlē rasyonalite ve t¿ketici teorisi alanēndaki ­alēĸmalarēn en ­ok yayēnlandēĵē 

kaynak dergileri gºstermektedir. Buna gºre bu alanda en ­ok ­alēĸma 5 yayēn ile ñManagement 

Scienceò dergisinde yayēnlanmēĸtēr. Takip eden ilk dºrt sēradaki dergide ise dºrder makalenin 

yayēnlandēĵē gºr¿lmektedir. Ķlk 10 dergi i­erisinde toplam 35 yayēn yapēlmēĸtēr. 

 

 
Görsel 3. En ilgili kaynaklar 

 

Gºrsel 4 sēnērlē rasyonalite ve t¿ketici teorisi alanēnēn en ¿retken yazarlarēnē gºstermektedir. 

Buna gºre ­alēĸmamēz kapsamēnda en ­ok ­alēĸma 4 yayēn ile Aguiar VR. tarafēndan 

yayēmlanmēĸtēr. Listedeki diĵer bilim insanlarēnēn ­ok b¿y¿k ­oĵunluĵu ise 3er adet ­alēĸma 

yapmēĸlardēr. 

 

 
Görsel 4. En ilgili yazarlar  

Gºrsel 5 ­alēĸmamēz kapsamēndaki yayēnlar arasēnda en ­ok atēf alanlarē gºstermektedir. 

Gºrselin sol tarafē k¿resel ­apta yani Web of Science veri tabanēnēn tamamēndan en ­ok atēf 
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alan ­alēĸmalarē gºsterirken, sol tarafē yerel ifadesi ile sadece veri setimiz i­indeki yayēnlarēn 

birbirlerine yaptēĵē atēflardan en ­ok atēf alan yayēnlarē gºstermektedir. Buna gºre Korobkin 

RB., isimli yazarēn 2000 yēlēnda yaptēĵē ­alēĸma t¿m veri tabanēndan 543 atēf alērken, Mahajan 

S. isimli yazarēn 2001 yēlēndaki ­alēĸmasē 283 ve Cawley J. isimli yazarēn 2012 yēlēndaki 

­alēĸmasē 262 atēf almēĸtēr. Gaur V., nin 2006 yēlēnda 175 atēf alērken, Hauser JR.ônin 2014 

yēlēndaki ­alēĸmasē ise 174 atēf almēĸtēr. 

Veri setimiz i­indeki ­alēĸmalardan en ­ok atēf alabilen ­alēĸmalara baktēĵēmēzda ise  k¿reselde 

ikinci sērada olan Mahajan isimli yazarēn 5 atēf alarak birinci sērada olduĵu gºr¿lmektedir. Yerel 

atēflarda listenin diĵer yedi yazarē 2 atēf alarak sēralanmēĸlardēr. Bunlar i­erisinde Gaur V. ve 

Hauser JR. k¿resel atēflarē gºsteren listede de yer almēĸlardēr.  T¿m veri tabanēndan 543 atēf 

alan Korobkin ise yerel atēflar i­erisinden sadece 1 atēf alabilmiĸtir. 

 

  
Gºrsel 5. K¿resel ve yerel bazda en ­ok atēf alan yayēnlar 

Gºrsel 6 ­alēĸma alanēmēzēn temalarēnēn ve en ­ok kullanēlan ifadelerinin yer aldēĵē kelime 

bulutunu gºstermektedir. Sēnērlē rasyonalite ve t¿ketici teorisi alanēnda en ­ok ºne ­ēkan 

kavramlar sērasēyla; sēnērlē rasyonalite (bounded rationality), sezgisel yºntemler (heuristics), 

tüketici tercihi (consumer choice), davranēĸsal iktisat (behavioral economics), t¿ketici 

davranēĸlarē (consumer behavior) ĸeklindedir. 

 
Görsel 6. Kelime bulutu 
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Gºrsel 7 trend temalarē gºstermektedir. Trend olan temalar analizi alanēn temalarēna yºnelik 

zaman boyutunu da kapsayan dinamik bir ºzelliĵe sahiptir. Kelime bulutunda en ­ok kullanēlan 

kavramlar gºrselleĸtirilirken trend temalar analizinde temalarēn zaman i­indeki deĵiĸimi ºn 

plana ­ēkmaktadēr. Buna gºre aĵērlēk merkezi 2012 olan kavramlar t¿ketici davranēĸē (consumer 

behavior), ¿r¿n ­eĸitliliĵi planlamasē (assortment planning) ve pazarlamadēr (marketing). Bu 

kavramlar arasēnda assortment planning 2007 yēlē ile veri setinde en erken dºnemde baĸlayan 

kavram olarak ºne ­ēkmaktadēr. Ayrēca "heuristics" ve "consumer choice" kavramlarēnēn her 

ikisinin zaman boyutundaki geliĸim seyri (2010-2014-2018/2021) benzer bir bi­imde ilerlemiĸ 

ve aĵērlēk merkezleri 2014 yēlē olmuĸtur. Veri setinin en y¿ksek frekanslē kelimesi olan 

"bounded rationality" ise 2014 yēlēnda yaygēnlaĸmaya baĸlayarak 2019 yēlēnda aĵērlēk 

merkezine ulaĸmēĸ ve 2022 yēlēna kadar ­alēĸmamēz kapsamēnda yoĵun bir akademik ilgi ile 

karĸēlaĸmēĸtēr. 

 

 
Görsel 7. Trend temalar 

 

4. GENEL DEĴERLENDĶRME VE SONU¢LAR 

Sēnērlē rasyonalite ve t¿ketici teorisinin entelekt¿el birikimini ortaya ­ēkarmayē ama­ladēĵēmēz 

­alēĸmamēzda alana dair ºnemli sonu­lara ulaĸēlmēĸtēr. Buna gºre ilk olarak alandaki bilimsel 

¿retim miktarē ile akademik etki hēzē arasēnda doĵrudan bir paralelliĵin bulunmamaktadēr. 2010 

yēlēndan itibaren artan yayēn sayēsēna karĸēn ortalama atēf oranlarē daha d¿ĸ¿k bir bantta 

seyretmiĸ, alana etki yapan ve y¿ksek atēf oranlarēna ulaĸan temel ­alēĸmalar ise alanda bilimsel 

¿retimin baĸladēĵē nispeten daha erken dºnemlerde ger­ekleĸtirilmiĸtir. ¥zellikle 2000 yēlēnda 

kaleme alēnan tekli ­alēĸma t¿m veri setinin en y¿ksek etki deĵerine ulaĸmēĸtēr. Yēllēk bilimsel 

¿retim ve yēl baĸēna ortalama atēf verileri karĸēlaĸtērmalē olarak ele alēndēĵēnda konunun 1991-

2005 yēllarē arasēndaki d¿ĸ¿k hacimli ancak y¿ksek atēf alan geliĸim evresini tamamlayēp, 

s¿rekli geniĸleyen ancak makale baĸēna etki g¿c¿ daha istikrarlē hale gelen bir olgunluk 

dºnemine ge­iĸ yaptēĵē d¿ĸ¿n¿lebilir. 
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¢alēĸma alanēndaki makalalerin yayēnlandēĵē Management Science ve Judgement and Decision 

Making gibi dergilerin ºne ­ēkmēĸ olmasē odak konumuzun salt iktisat kapsamē i­erisinde deĵil, 

bu alanēn yanēnda yºnetim, psikoloji ve karar alma s¿re­leri ile disiplinler arasē bir zemine 

oturduĵunu gºstermektedir. Bunun yanēnda Journal of Economic Theory ile Journal of 

Economic Behavior & Organization dergilerinin listede yer almasē ise sēnērlē rasyonalite 

kavramēnēn davranēĸsal iktisat boyutuna vurgu yapmaktadēr. Buna karĸēn listede Operations 

Research ve Computational Economics dergilerinin varlēĵē ise matematiksel ve yºneyleme dair 

modellerin bu alandaki karar ¿sre­lerini ºl­mede bir ara­ olarak kullanēldēĵēna iĸaret 

etmektedir. 

¢alēĸma alanēmēzēn kavramlarēna dair sonu­lara baktēĵēmēzda sēnērlē rasyonalite ve t¿ketici 

teorisinin erken dºnemlerinde ¿r¿n ­eĸitliliĵi (assortment planning), t¿ketici davranēĸlarē 

(consumer behavior) ve pazarlama (marketing) gibi kavramlar ön planda iken veri setimizin 

son dºnemlerinde ise mikro teorik temalar ºn plana ­ēkmaktadēr. Alanēn yapē taĸē anlamēna 

gelen sezgiseller (heuristics) ve t¿ketici se­imi (consumer choice) kavramlarē 2010 yēlēnda eĸ 

zamanlē olarak literat¿rde belirginleĸmiĸ ve 2014 yēlēnda zirve noktalarēna ulaĸmēĸlardēr. Bu 

kavramlar ilk dºnemdeki pazarlama baĸlēklarē gibi hēzla kaybolmamēĸ etkilerini daha g¿ncel 

dºnemlere kadar devam ettirmiĸlerdir. ¢alēĸma alanēnēn son evrelerine bakēldēĵēnda karĸēmēza 

­ēkan t¿ketici teorisi (consumer theory), davranēĸsal iktisat (behavioral economics) vefayda 

maksimizasyonu (utility maximization) gibi kavramlar alanēn tematik olarak yºn deĵiĸtirdiĵini, 

iktisat teorisini davranēĸsal perspektiften sorgulayan bir ­alēĸma alanēna dºn¿ĸt¿ĵ¿n¿ 

göstermektedir. 
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ÖZET 

Bu ­alēĸmanēn amacē, mikroiktisat yazēnēnda bireylerin farklē zaman dilimleri arasēnda 

yaptēklarē se­imleri ve hanehalkē tasarruf-t¿ketim dengesini inceleyen zaman tutarsēzlēĵē (time 

inconsistency) ve zamanlararasē tercihler kesiĸimindeki akademik birikimi bibliometrik analiz 

yºntemiyle incelemektir. Karmaĸēk kararlar almak durumunda kalan t¿keticilerin, teorik 

varsayēmēn ºtesinde rasyonel davranmak yerine bug¿ne aĸērē deĵer vererek (present bias) 

gelecek planlarēnē s¿rekli erteleme eĵilimlerinin mikroiktisat yazēnēndaki izd¿ĸ¿m¿n¿ 

kavramsal olarak haritalandērmak ­alēĸmanēn temel odaĵēnē oluĸturmaktadēr. Bu ama­ 

doĵrultusunda, Web of Science (WoS) veri tabanēnda konu odaklē geliĸmiĸ bir tarama kodu 

y¿r¿t¿lm¿ĸ; ardēndan disiplinlerarasē g¿r¿lt¿y¿ temizlemek amacēyla iktisat, finans, iĸletme, 

psikoloji, sinirbilim, uygulamalē matematik ve istatistik gibi doĵrudan ilgili kategoriler 

filtrelenmiĸtir. Makale ve derleme t¿r¿yle sēnērlandērēlan, dil kēsētē uygulanan ve yēllēk b¿y¿me 

trendlerindeki sapmalarē ºnlemek amacēyla zaman aralēĵē 1997-2025 yēllarē olarak belirlenen 

s¿re­ neticesinde 169 dok¿mandan oluĸan homojen bir nihai veri seti elde edilmiĸtir. R tabanlē 

Bibliometrix yazēlēmē kullanēlarak ger­ekleĸtirilecek bu ­ekirdek ­alēĸmada; kaynak, yazar, 

yayēn ve tema dºrtl¿s¿ne odaklanēlacaktēr. Araĸtērma kapsamēnda ilk olarak literat¿r¿n genel 

yapēsēnē sunan bulgular, ardēndan kronolojik eĵilimleri gºsteren yēllēk bilimsel ¿retim miktarē 

ve yēllēk ortalama atēf sayēsē analizleri paylaĸēlacaktēr. Alandaki kurumsal ve bireysel 

¿retkenliĵi saptamak adēna en ­ok yayēn yapan dergiler ile en ¿retken yazarlar verileri ortaya 

konulacaktēr. Yazēndaki en ­ok etkili olan ­alēĸmalarē belirlemek amacēyla k¿resel ve yerel 

d¿zeyde en ­ok atēf alan yayēnlarēn listeleri sunulacak; entelekt¿el yapēnēn kavramsal evrimi ise 

kelime bulutu ve trend konular analizleri ¿zerinden ­ºz¿mlenecektir. Bºylece ­alēĸma, 

hanehalkēnēn tasarruf, bor­lanma ve emeklilik planlamasē yaparken d¿ĸt¿ĵ¿ zaman tutarsēzlēĵē 

tuzaklarēnēn literat¿rde yapēsal olarak nasēl incelendiĵini ve gelecekteki araĸtērma dinamiklerini 

net bir bi­imde ortaya koyacaktēr. 

Anahtar Kelimeler:  Zaman Tutarsēzlēĵē, Zamanlararasē Tercihler, Hiperbolik Ķndirgeme, 

Bibliometrik Analiz 
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INTERTEMPORAL CHOICES WITHIN THE FRAMEWORK OF TIME 

INCONSISTENCY: A BIBLIOMETRIC ANALYSIS  

ABSTRACT 

The purpose of this study is to examine the academic literature at the intersection of 

intertemporal choices and time inconsistency, which investigates the household savings-

consumption balance and choices made by individuals across different time horizons in 

microeconomics, using the bibliometric analysis method. The primary focus of this study is to 

conceptually map how consumers, who face complex decision-making situations, rely on 

present bias (overvaluing the present and constantly delaying future plans) rather than acting 

perfectly rational beyond theoretical assumptions. In line with this objective, an advanced topic-

oriented search query was executed in the Web of Science (WoS) database; subsequently, 

directly relevant categories such as economics, finance, business, management, psychology, 

neurosciences, behavioral sciences, applied mathematics, and statistics were filtered to 

eliminate interdisciplinary noise. Following a refinement process restricted to articles and 

review articles, along with language constraints, a homogeneous final dataset consisting of 169 

documents published between 1997 and 2025 was obtained to prevent statistical distortions in 

annual growth trends. This core study, conducted using the R-based Bibliometrix software, will 

focus on the quadriad of sources, authors, publications, and themes. Within the scope of the 

research, first, findings presenting the main information of the literature will be shared, 

followed by chronological trend analyses showing the annual scientific production volume and 

the average citation per year. To determine institutional and individual productivity in the field, 

data on the most relevant sources and the most relevant authors will be presented. The lists of 

the most global cited documents and the most local cited documents will be provided to identify 

the most impactful works in the literature, while the conceptual evolution of the intellectual 

structure will be decoded through word cloud and trend topics analyses. Consequently, this 

study will explicitly reveal how the time-inconsistency traps that households fall into during 

saving, borrowing, and retirement planning are structurally investigated in the literature, as well 

as the future research dynamics. 

Keywords: Time Inconsistency, Intertemporal Choices, Hyperbolic Discounting, Bibliometric 

Analysis 
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ÖZET 

Bu bildiri, 19. y¿zyēlēn ikinci yarēsēndan 20. y¿zyēlēn ilk ­eyreĵine kadar Osmanlē 

Ķmparatorluĵu ile Latin Amerika ¿lkeleri arasēnda geliĸen ticari iliĸkileri incelemeyi 

ama­lamaktadēr. ¢alēĸmanēn odaĵēnē Osmanlē Devleti'nin Arjantin, Brezilya, Meksika, K¿ba, 

ķili, Kolombiya ve Karayip ¿lkeleriyle kurduĵu ticari iliĸkiler, imzaladēĵē dostluk, ticaret ve 

seyrüsefer anlaĸmalarē ile bu s¿re­te oluĸturulan konsolosluk aĵē oluĸturmaktadēr. Ayrēca Latin 

Amerika'ya gº­ eden Osmanlē tebaasēnēn geliĸtirdiĵi ticari faaliyetler ve bu faaliyetlerin iki 

bºlge arasēndaki ekonomik iliĸkilere etkisi deĵerlendirilecektir. 

19. yüzyēlda uluslararasē ticaretin geliĸmesi ve ulaĸēm imk©nlarēnēn artmasēyla Osmanlē 

Ķmparatorluĵu ile Latin Amerika arasēndaki ekonomik iliĸkiler giderek g¿­lenmiĸtir. Osmanlē 

Devleti, ticareti kolaylaĸtērmak amacēyla Latin Amerika ¿lkeleriyle diplomatik iliĸkilerini 

geliĸtirmiĸ, ticaret anlaĸmalarē imzalamēĸ ve ºnemli liman kentlerinde konsolosluklar a­mēĸtēr. 

Bildiride bu diplomatik ve ticari giriĸimlerin geliĸimi ile iki taraf arasēndaki ticaretin 

kurumsallaĸma s¿reci ve  Latin Amerika'da "Los Turcos" olarak tanēnan ve b¿y¿k ºl­¿de 

Levant kºkenli Osmanlē gº­menlerinin ticari faaliyetleri incelenecektir. Seyyar satēcēlēkla 

baĸlayan giriĸimlerin zamanla maĵazalara, ithalat-ihracat ĸirketlerine ve ticaret aĵlarēna 

dºn¿ĸmesi; Arjantin, Brezilya, Meksika, ķili, Kolombiya, K¿ba ve Karayipler'deki Osmanlē 

t¿ccarlarēnēn iki bºlge arasēndaki ekonomik iliĸkilerin geliĸimindeki rolleri deĵerlendirilecektir. 

Osmanlē Arĸivi belgeleri, Hariciye Nezareti yazēĸmalarē, ticaret anlaĸmalarē, konsolosluk 

raporlarē ve Latin Amerika arĸivlerinden yararlanēlarak hazērlanacak bu ­alēĸma, Osmanlē-Latin 

Amerika iliĸkilerini ticaret, diplomasi ve diaspora ekseninde birlikte ele almayē 

ama­lamaktadēr. 

Anahtar Kelimeler :  Osmanlē Ķmparatorluĵu, Latin Amerika, Los Turcos, Ticaret  
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ÖZET  

Bu ­alēĸma, e-ticaret platformlarēna iliĸkin e-m¿ĸteri algēlarēnēn ­evrim i­i anlēk satēn alma 

davranēĸēndaki yordayēcē rol¿n¿ incelemektedir. Kesitsel ve nicel araĸtērma kapsamēnda, ­evrim 

i­i anket yoluyla elde edilen yanētlar veri kalitesi kontrollerinden ge­irilmiĸ ve 266 ge­erli 

katēlēmcēnēn verisi analiz edilmiĸtir. E-m¿ĸteri algēlarē fayda, g¿venlik, kiĸiselleĸtirme, m¿ĸteri 

iliĸkileri, kontrol ve risk boyutlarēyla; ­evrim i­i anlēk satēn alma ise araĸtērma baĵlamēna 

uyarlanmēĸ sekiz ifadeyle deĵerlendirilmiĸtir. ¥l­¿m yapēlarē faktºr analizi ve i­ tutarlēlēk 

testleriyle incelenmiĸ, araĸtērma modeli dayanēklē standart hatalara sahip regresyon analizleriyle 

sēnanmēĸtēr. Bulgular, e-m¿ĸteri algēlarēnēn ­ok boyutlu yapēsēnē ve anlēk satēn alma ºl­¿m¿n¿n 

tek boyutlu yapēsēnē desteklemektedir. Platforma yºnelik olumlu m¿ĸteri algēsēnēn y¿kselmesi, 

­evrim i­i anlēk satēn alma eĵiliminin artmasēyla iliĸkilidir. Boyutlar birlikte 

deĵerlendirildiĵinde kiĸiselleĸtirme, anlēk satēn almaya en belirgin baĵēmsēz katkēyē sunarken; 

fayda ve g¿venlik daha zayēf katkēlar gºstermiĸtir. M¿ĸteri iliĸkileri ve kontrol¿n etkileri diĵer 

boyutlar denetlendiĵinde sēnērlē kalmēĸtēr. Bulgular, kiĸiselleĸtirilmiĸ ºnerilerin satēĸ 

potansiyelini artērabildiĵini; ancak platformlarēn bu ara­larē ĸeffaflēk, t¿ketici ºzerkliĵi ve 

sorumlu pazarlama ilkeleri doĵrultusunda kullanmasē gerektiĵini gºstermektedir. 

Anahtar Kelimeler:  e-m¿ĸteri algēsē, ­evrim i­i anlēk satēn alma, kiĸiselleĸtirme, e-ticaret 

platformlarē, t¿ketici davranēĸē 

ABSTRACT  

This study examines the predictive role of e-customer perceptions in online impulse buying on 

e-commerce platforms. Within a cross-sectional quantitative design, online survey responses 

were screened for data quality, producing an analytical sample of 266 consumers. E-customer 

perceptions were assessed through benefit, security, personalization, customer relationships, 

control, and risk, whereas online impulse buying was measured with eight statements adapted 

to the platform context. Factor analysis and internal-consistency tests were used to evaluate the 

measurement structures, and the research model was examined through regression analyses 

with robust standard errors. The findings support the multidimensional structure of e-customer 

perceptions and the unidimensional structure of the online impulse-buying measure. More 

favorable platform perceptions were associated with a stronger tendency to make unplanned 

online purchases. When all perception dimensions were considered simultaneously, 
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personalization made the clearest unique contribution to impulse buying, while benefit and 

security showed weaker contributions. Customer relationships and control added limited 

explanatory power after the remaining dimensions were taken into account. The findings 

indicate that personalized recommendations can increase commercial responsiveness, but their 

use should be governed by transparency, consumer autonomy, and responsible marketing 

principles. The study contributes platform-specific evidence from Trendyol and Hepsiburada 

users and clarifies which elements of the digital shopping experience are most closely 

associated with spontaneous purchasing. 

Keywords: e-customer perceptions, online impulse buying, personalization, e-commerce 

platforms, consumer behavior 

1. Introduction  

Online retail environments have changed the conditions under which consumers search, 

compare, evaluate, and purchase products (Unal & Park, 2023; Moghddam et al., 2024). A 

conventional physical shopping trip contains natural pauses: consumers move between shelves, 

interact with sales personnel, wait at a checkout, and often confront practical limits related to 

store hours, distance, or product availability. E-commerce platforms remove many of these 

frictions (Unal & Park, 2023). Search tools, one-click payment, saved addresses, algorithmic 

recommendations, push notifications, limited-time campaigns, and continuously updated 

product feeds allow a desire to be converted into a completed transaction within seconds (Ho 

et al., 2024; Moghddam et al., 2024; Temel, 2024). This efficiency creates genuine consumer 

value, but it also expands the number of moments in which an unplanned purchase can occur 

(Wells et al., 2011; Chan et al., 2017; Unal & Park, 2023; Gallin & Portes, 2024; Moghddam 

et al., 2024). 

Impulse buying is more than the absence of a written shopping list. It is generally characterized 

by a sudden and compelling urge, reduced deliberation, and a rapid transition from exposure to 

acquisition (Rook, 1987; Rook & Fisher, 1995; Redine et al., 2023). The behavior can produce 

pleasure, excitement, and immediate gratification, yet it can also create regret, financial strain, 

unnecessary accumulation, or dissatisfaction after the initial emotional reward has faded 

(Beikverdi et al., 2024). Online environments intensify this tension because persuasive stimuli 

and transaction technologies are integrated within the same interface (Gulfraz et al., 2022; 

Gottschewski-Meyer et al., 2024). The platform that presents the product also controls its 

ranking, visual framing, recommendation context, payment route, promotional message, and 

urgency cue (Lo et al., 2022). As a result, online impulse buying cannot be explained solely by 

a stable personal tendency. It is also shaped by consumers' perceptions of the digital 

environment in which the decision takes place (Verhagen & van Dolen, 2011; Floh & 

Madlberger, 2013; Gulfraz et al., 2022; Anoop & Rahman, 2025). 

The concept of e-customer perception provides a useful framework for examining this 

environment (Ateĸ, 2017; Pires et al., 2024). Consumers do not respond to an e-commerce 

platform as a single undifferentiated object (Pires et al., 2024). They assess whether the 

platform saves time, offers useful choices, protects personal and payment information, 

recognizes individual interests, resolves problems, supports comparison and control, and 
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exposes them to possible loss or disappointment (Ateĸ, 2017; Mofokeng, 2023; Rodr²guez-

Priego et al., 2023; Pires et al., 2024). Ateĸ (2017) organized these evaluations into six 

dimensions: benefit, security, personalization, customer relationships, control, and risk. These 

dimensions capture both enabling and restraining features of online shopping (Mofokeng, 2023; 

Pires et al., 2024; Rohden & Espartel, 2024). Benefit and control reduce effort; security and 

customer relationships reduce uncertainty; personalization increases relevance; and risk 

represents the possibility that the transaction will produce an undesirable outcome (Mofokeng, 

2023; Rodríguez-Priego et al., 2023; Pires et al., 2024; Rohden & Espartel, 2024; Weidig et al., 

2024). So, they form a multidimensional profile of how consumers experience an online 

platform (Ateĸ, 2017; Pires et al., 2024). 

These perceptions are theoretically relevant to impulse buying because they alter the 

psychological and practical distance between desire and action (Gulfraz et al., 2022; Kaur & 

Sharma, 2024; Anoop & Rahman, 2025). A platform that is perceived as useful and easy to 

navigate lowers the effort required to inspect and acquire an unexpected product (Gulfraz et al., 

2022; Kaur & Sharma, 2024). A secure environment reduces hesitation during payment (Han, 

2023; Handoyo, 2024). Responsive customer service and convenient return procedures make a 

spontaneous purchase appear reversible by reducing the perceived consequences of an 

unsatisfactory decision (Shao et al., 2021; Gulfraz et al., 2022). Personalized recommendations 

increase the likelihood that a consumer will encounter an attractive product that fits current 

interests (Ampadu et al., 2022; Gallin & Portes, 2024). Perceived control determines whether 

consumers feel capable of comparing alternatives and stopping the transaction, even when the 

final decision is rapid (Rohden & Espartel, 2024). Perceived risk should ordinarily restrain 

immediate purchase because it raises the anticipated cost of acting without extended evaluation 

(Shao et al., 2021; Handoyo, 2024). The combined configuration of these perceptions therefore 

facilitates or suppresses impulsive action (Kaur & Sharma, 2024; Anoop & Rahman, 2025). 

The stimulus-organism-response framework provides a coherent explanation for this process 

(Mehrabian & Russell, 1974; Kaur & Sharma, 2024). In online retailing, platform 

characteristics and marketing cues operate as stimuli (Khoi et al., 2023; Miranda et al., 2024; 

Zhang et al., 2024). These cues are interpreted through cognitive and affective evaluations, 

which constitute the consumer's internal state (Kimiagari & Malafe, 2021; Khoi et al., 2023). 

The resulting response encompasses continued browsing, approach behavior, purchase 

intention, the urge to buy impulsively, and actual impulsive purchase (Zhang et al., 2024). Prior 

online impulse-buying research has used this logic to connect website quality, atmospheric 

cues, flow, trust, enjoyment, product recommendations, and emotional responses with 

spontaneous buying (Wells et al., 2011; Floh & Madlberger, 2013). The present study extends 

that reasoning by treating the six e-customer perception dimensions as a structured appraisal of 

the platform environment rather than focusing on one isolated cue. 

Personalization deserves particular attention (Ampadu et al., 2022; Blut et al., 2023). 

Recommendation systems reduce search costs and expose consumers to products that closely 

match their preferences (Wang et al., 2024). However, relevance also makes recommendations 

more difficult to ignore (Gallin & Portes, 2024). When the platform repeatedly presents 

products based on prior searches, purchases, clicks, or inferred interests, the consumer 
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encounters a stream of items that feel personally appropriate (Wang et al., 2024). Ampadu et 

al. (2022) showed that the perceived quality of personalized recommendations is closely 

connected to e-impulse buying, while Gallin and Portes (2024) found that trust in algorithm-

driven recommendations increases impulse buying. The commercial effectiveness of 

personalization therefore depends not only on technical accuracy but also on recommendation 

quality, consumer trust, privacy evaluations, and acceptance of the recommendation process 

(Blut et al., 2023). 

Security and risk form another central tension. Online transactions require consumers to 

disclose information, rely on remote sellers, accept delivery uncertainty, and evaluate products 

that cannot always be physically inspected (Degutis et al., 2023). Security perceptions reduce 

concerns about payment and data protection, while risk perceptions reflect uncertainty about 

product quality, transaction outcomes, or potential loss (Pavlou, 2003; Ateĸ, 2017). A secure 

platform makes rapid purchasing psychologically easier, whereas high perceived risk 

encourages delay and information search (Pillai et al., 2022; Mattathil et al., 2026). 

Nevertheless, risk does not operate as a uniformly negative predictor. Consumers with greater 

online shopping experience acknowledge product, privacy, or delivery risks while continuing 

to rely on return policies, marketplace guarantees, reviews, and prior successful transactions. 

Recent evidence confirms that different risk types produce distinct effects and that previous 

online shopping experience changes the relationship between perceived risk and purchasing 

decisions (Marceda et al., 2020; Alrawad et al., 2023). The unique contribution of risk must 

therefore be determined empirically rather than assumed in advance. 

Benefit and control are equally important but conceptually distinct. Benefit concerns the 

instrumental value of online shopping, such as time saving, rapid search, broad selection, and 

easier decision making (Waqas et al., 2024). Control refers to the extent to which consumers 

feel capable of accessing information, comparing products, managing the purchase process, and 

retaining authority over the final decision (Huang et al., 2014; Roten & Vanheems, 2024). Both 

dimensions can support efficient, planned purchasing. Yet efficiency also accelerates impulsive 

purchasing by reducing opportunities for consumers to reconsider the decision (Mutambik et 

al., 2024). A platform can therefore be helpful and impulse-conducive at the same time. This 

dual character is one reason why responsible platform design cannot be reduced to maximizing 

conversion rates (Brenncke, 2024). 

Customer relationships refer to the platform's perceived responsiveness during and after the 

transaction. Fast problem resolution, accessible support, and simple return or exchange 

procedures generate trust and reduce the anticipated consequences of a poor decision. These 

features support purchase intentions because consumers believe that transaction errors can be 

corrected (Xie et al., 2023). At the same time, current evidence connects strong service 

relationships more directly to customer satisfaction and loyalty than to the immediate emotional 

urge that defines impulse buying (Mofokeng, 2023; Hassan, 2024). Examining all six 

dimensions together is therefore necessary. Bivariate associations alone cannot show whether 

a dimension provides unique explanatory value once correlated aspects of the platform 

experience are controlled. 
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The empirical context also matters. Trendyol and Hepsiburada are multi-category marketplace 

platforms that combine product variety, seller competition, reviews, recommendations, 

campaigns, and integrated logistics within one interface. Their users encounter many of the 

conditions identified in online impulse-buying research: high product accessibility, immediate 

price comparison, personalized feeds, campaign visibility, and low transaction effort. The initial 

dataset description indicated coverage of Trendyol, Hepsiburada, and N11. However, the 

responses contain observations only for Trendyol and Hepsiburada. Retaining N11 in the study 

title would therefore be inaccurate. The present paper deliberately limits its claims to the two 

platforms represented in the data. The study addresses three gaps. First, much of the online 

impulse-buying literature examines specific cues such as scarcity, visual appeal, discounts, 

social presence, or recommendation quality. Fewer studies evaluate a broad, validated profile 

of e-customer perceptions in a single predictive model. Second, evidence from Turkish 

marketplace users remains limited despite the practical importance of large domestic platforms. 

Third, dimension-level analysis is required because a significant total relationship can conceal 

very different contributions. A platform may receive favorable evaluations overall, while only 

personalization or security provides a distinct connection to spontaneous purchasing. 

Accordingly, the purpose of this study is to examine whether favorable e-customer perceptions 

are associated with online impulse buying and to identify which perception dimensions make 

unique predictive contributions. The study uses an adapted short form of the E-Customer 

Perceptions Scale and an eight-item platform-related impulse-buying block. It first evaluates 

the factor structure and reliability of the adapted measures, then tests an overall predictive 

model, and finally estimates the simultaneous contribution of benefit, security, personalization, 

customer relationships, control, and risk. The contribution is deliberately predictive and 

associational. Because the data are cross-sectional and self-reported, the results do not establish 

that platform perceptions cause impulse purchases. They show which evaluations travel 

together with the tendency to make unplanned purchases in the observed sample. 

2. Theoretical Background and Research Framework 

2.1. Online Impulse Buying 

Rook (1987) described the buying impulse as a sudden, forceful, and hedonically complex 

experience that narrows attention toward immediate acquisition. This definition distinguishes 

impulse buying from ordinary unplanned purchasing. A consumer makes an unplanned but 

rational purchase after remembering a genuine need, whereas an impulsive purchase involves 

urgency, reduced deliberation, and an emotionally charged desire to act (Morozova & Vlahev, 

2024). Stern (1962) further distinguished pure, reminder, suggestion, and planned forms of 

impulse buying, showing that spontaneous purchasing can emerge through different routes. In 

digital markets, these routes often coexist: campaigns activate latent needs, recommendations 

introduce unfamiliar products, and unexpected discounts transform browsing into immediate 

purchase (Ngo et al., 2025). Online impulse buying is enabled by a convergence of interface, 

marketing, and payment mechanisms (Bernstein & Guo, 2025). Product abundance increases 

exposure; search and filtering reduce effort; saved payment information lowers transaction 

friction; and personalized content improves stimulus relevance. At the same time, ratings, 
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reviews, guarantees, and return systems reduce the perceived cost of making a mistake. Chan 

et al. (2017) concluded that online impulse buying reflects the interaction of website stimuli, 

consumer states, and situational conditions. More recent research continues to show that 

recommendation systems, service experience, social-commerce mechanisms, and emotionally 

engaging content are associated with impulsive responses (Gulfraz et al., 2022; Gallin & Portes, 

2024; Xu et al., 2024; Bernstein & Guo, 2025; Ngo et al., 2025). 

2.2. E-Customer Perceptions as Platform Appraisals 

E-Customer Perceptions Scale was developed to capture consumers' broad evaluations of online 

shopping sites. The validated structure contains benefit, security, personalization, customer 

relationships, control, and risk (Ateĸ, 2017). These dimensions should not be collapsed 

conceptually even though they are related. Benefit reflects instrumental value; security reflects 

confidence in information and transaction protection; personalization reflects the perceived 

adaptation of content to the individual; customer relationships reflect responsiveness and 

service recovery; control reflects agency during search and purchase; and risk reflects 

uncertainty about undesirable outcomes (Ateĸ, 2017; Pires et al., 2025). 

Within the S-O-R framework, these dimensions are cognitive and affective appraisals of 

platform stimuli (Taheri et al., 2024). They summarize how consumers interpret website design, 

recommendation logic, transaction safeguards, support systems, and product uncertainty. 

Favorable appraisals reduce psychological resistance and support approach behavior (Cao et 

al., 2020). In the present model, risk is reverse-oriented when the favorable overall e-customer-

perception composite is calculated: lower perceived risk contributes to a more favorable 

platform profile. The dimension-level model, however, retains the original direction of risk so 

that its unique empirical association can be observed rather than mechanically imposed. 

2.3. Perception Dimensions and Impulse Buying 

Benefit facilitates impulse buying by shortening the path from product discovery to transaction. 

Time saving, broad selection, rapid search, and easier decision making reduce the effort and 

deliberation required before purchase (Mutambik et al., 2024). Security performs a similar 

enabling function because confidence in payment and information protection reduces hesitation 

and increases trust in the online retailer (Mofokeng, 2023). Personalization is especially 

relevant because it increases the probability that an unplanned product will appear timely, 

attractive, and personally meaningful. High-quality recommendations are associated with 

stronger e-impulse buying, particularly when consumers trust the recommendation process 

(Ampadu et al., 2022; Gallin & Portes, 2024). 

Customer relationships and control reduce the perceived consequences of a spontaneous 

decision. Consumers who expect fast support, easy returns, and effective problem resolution 

view an impulsive purchase as less irreversible because the transaction appears correctable 

(Rokonuzzaman et al., 2021; Rashid et al, 2025). Perceived control also increases confidence 

in navigation and comparison (Wu et al., 2022). However, control has a dual role: it facilitates 

rapid transactions while also supporting self-regulation and careful evaluation (Nigg, 2017). 

Risk ordinarily restrains impulsive action, although prior online shopping experience changes 

how perceived risk translates into purchase decisions (Alrawad et al., 2023). The simultaneous 
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model is therefore essential for distinguishing gross correlations from unique predictive 

contributions. 

2.4. Hypothesis and Research Question 

The overall theoretical logic suggests that a platform perceived as useful, secure, personally 

relevant, responsive, controllable, and comparatively low in risk creates conditions that reduce 

resistance to immediate purchasing. The following hypothesis is proposed: 

H1. Favorable e-customer perceptions are positively associated with platform-related 

online impulse buying. 

Because the six perception dimensions are correlated and their unique roles cannot be inferred 

from theory alone, the study also addresses the following research question: 

RQ1. Which e-customer perception dimensions make unique predictive contributions to 

platform-related online impulse buying? 

3. Methodology 

3.1. Research Design and Data Collection 

The study employed a cross-sectional quantitative survey design. Responses were collected 

through an online questionnaire between 14 and 17 April 2026. Participation was based on 

convenience and voluntary access to the survey link. The questionnaire asked participants to 

evaluate the e-commerce platform they used most frequently and to report their perceptions and 

impulse-buying tendencies in relation to that platform. The design is suitable for examining 

associations and predictive patterns, but it does not permit causal or temporal conclusions. 

3.2. Sample Screening and Participant Profile 

The raw file contained 302 records. Data screening was conducted before statistical analysis. 

Three records without substantive item responses and five exact duplicate response patterns 

were removed. Listwise screening was then applied to the 30 measurement items, yielding 266 

complete and nonduplicated cases. The analytical sample comprised 201 women and 65 men. 

Most participants were aged 17-25, reflecting a young and digitally active sample. Trendyol 

was the most frequently evaluated platform, whereas Hepsiburada represented a smaller 

subgroup. No participant selected N11; therefore, N11 was excluded from the title and 

substantive interpretation. 

The dominance of young participants and the imbalance between the two platform groups limit 

population-level generalization. The main hypothesis was tested across the full analytical 

sample because it concerns the relationship between perception and impulse buying rather than 

a balanced platform comparison. Platform differences were examined only as an exploratory 

supplementary analysis. 
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Çizelge 1. Profile of the Analytical Sample 

Variable Category n %  

Gender 
Women 201 75.6 

Men 65 24.4 

Age 
 

17-25 201 75.6 

25-35 29 10.9 

35-45 20 7.5 

45-55 14 5.3 

55-65+ 2 0.8 

Online shopping frequency 

Every few months 118 44.4 

Monthly 56 21.1 

Every two weeks 42 15.8 

Weekly 27 10.2 

Every three weeks 20 7.5 

Daily 1 0.4 

Missing 2 0.8 

Most-used platform 

Trendyol 238 89.5 

Hepsiburada 27 10.2 

Missing 1 0.4 

3.3. Measures 

E-customer perceptions were measured with 22 adapted statements based on the conceptual 

structure of the E-Customer Perceptions Scale developed by Ateĸ (2017). The adapted 

questionnaire included benefit (five items), security (four items), personalization (three items), 

customer relationships (three items), control (three items), and risk (four items). Examples 

included time saving and ease of product search for benefit; protection of personal and payment 

information for security; personally relevant product recommendations for personalization; 

problem resolution and return convenience for customer relationships; comparison and decision 

authority for control; and the possibility of receiving an unsuitable or disappointing product for 

risk. 

Online impulse buying was measured with eight five-point Likert statements. The item block 

was informed by the multidimensional scale-development work of Günel (2024) but shortened 

and adapted to the platform context. Three items assessed general spontaneous purchasing, 

immediate purchase desire, and discount-driven buying. Five items explicitly connected 

impulse buying with platform trust, personalized recommendations, ease of use, low perceived 

risk, campaigns, and suggestions. Consequently, the measure should be interpreted as platform-

related online impulse buying rather than as a reproduction of Günel's complete 25-item, five-

dimensional instrument. 



HATTUSAS 4th INTERNATIONAL CONFERENCE ON SOCIAL SCIENCES 

August 1 ï 2, 2026 ï CORUM 

ISBN Nr. : 978-625-8795-34-9 

 

344 
 

All statements were rated from 1 (strongly disagree) to 5 (strongly agree). Dimension scores 

were calculated as arithmetic means. For the overall favorable e-customer-perception index, 

risk was reverse-oriented and the six dimension means were weighted equally. Equal weighting 

prevented dimensions with more survey items from dominating the aggregate score. The 

dimension-level regression retained risk in its original direction. 

Çizelge 2. Measurement Structure 

Construct Items Content Source 

Benefit 5 
Time saving, search convenience, product variety, 

decision facilitation 

Ateĸ (2017), 

adapted 
 

Security 4 
Protection of personal/payment information and 

transaction confidence 

Personalization 3 
Individualized recommendations and interest 

relevance 

Customer Relationships 3 
Service responsiveness, problem resolution, 

return convenience 

Control 3 
Comparison ability and perceived authority over 

the decision 

Risk 4 
Product/transaction uncertainty and avoidance 

under perceived risk 

Platform-Related Online 

Impulse Buying 
8 

Unplanned purchase, immediate desire, discounts, 

platform-triggered spontaneity 
Günel (2024), 

adapted 

 

3.4. Research Model 

Görsel 1 presents the analytical framework. The six boxes inside the e-customer-perceptions 

domain represent the multidimensional platform profile. H1 concerns the association between 

the favorable overall profile and platform-related online impulse buying. RQ1 concerns the 

unique contribution of each original-direction dimension when the dimensions are entered 
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simultaneously. The single directional arrow denotes a predictive statistical relationship rather 

than a causal mechanism. 

 

Görsel 1. Research Model 

Note. The six dimensions represent the profile of e-customer perceptions. Perceived risk is reverse-oriented only 

when the favorable overall composite is calculated. The arrow denotes an associational predictive relationship 

and does not establish causality. 

3.5. Data Analysis 

The analysis proceeded in five stages. First, records were screened for blank responses, exact 

duplicates, and missing measurement data. Second, frequencies, percentages, means, and 

standard deviations were calculated. Third, internal consistency was assessed using Cronbach's 

alpha. Fourth, construct structure was examined with principal-axis factor analysis. Direct 

oblimin/promax rotation was used for the six e-customer-perception factors because the 

dimensions were expected to correlate; the impulse-buying items were evaluated as a one-factor 

structure. Sampling adequacy was assessed through the Kaiser-Meyer-Olkin statistic and 

Bartlett's test of sphericity. 

Fifth, H1 was tested through standardized ordinary least squares regression with HC3 robust 

standard errors. The dependent variable was platform-related online impulse buying, and the 

predictor was the favorable overall e-customer-perception index. RQ1 was examined through a 

second robust regression containing benefit, security, personalization, customer relationships, 

control, and risk simultaneously. Variance-inflation factors were inspected to evaluate 

multicollinearity. Finally, Welch's tests were used for exploratory Trendyol-Hepsiburada 

comparisons because the platform groups were markedly unequal in size. Statistical 

significance was evaluated at p<.05. 

4. Results 

4.1. Measurement Quality and Descriptive Findings 

The e-customer-perception data were suitable for factor analysis, KMO=0.865, Bartlett's chi-

square(231)=2563.46, p<.001. Principal-axis factoring reproduced a six-factor pattern 
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corresponding to benefit, security, personalization, customer relationships, control, and risk. 

The six factors accounted for 54.98% of the common variance. Absolute primary loadings 

ranged from 0.413 to 0.856. Although several control items showed secondary relations with 

benefit or customer relationships, their strongest pattern remained conceptually consistent with 

the intended control dimension. 

The impulse-buying block also met factor-analysis requirements, KMO=0.866, Bartlett's chi-

square(28)=954.74, p<.001. A single factor accounted for 47.48% of common variance, with 

loadings ranging from 0.500 to 0.821. Cronbach's alpha was 0.873, supporting use of an overall 

platform-related impulse-buying score. Control had the highest dimension mean (M=3.99), 

followed closely by benefit (M=3.97) and personalization (M=3.94). Customer relationships 

and security were also above the scale midpoint. Risk was close to the midpoint (M=3.17), 

indicating that participants neither strongly rejected nor strongly endorsed transaction 

uncertainty. The favorable overall e-customer-perception profile was relatively positive 

(M=3.67), whereas online impulse buying was moderate (M=3.31). 

Çizelge 3. Descriptive Statistics and Internal Consistency 

Construct Items M  SD Cronbach Ŭ 

Benefit 5 3.97 0.60 0.825 

Security 4 3.53 0.81 0.886 

Personalization 3 3.94 0.67 0.724 

Customer Relationships 3 3.75 0.69 0.816 

Control 3 3.99 0.60 0.700 

Risk 4 3.17 0.74 0.707 

Online Impulse Buying 8 3.31 0.74 0.873 

Favorable overall e-customer perceptions 22 3.67 0.45 0.874 

 

Note. Risk is shown in its original direction. It was reverse-oriented for the favorable overall e-customer-

perception score. All measures use a 1-5 response metric. 

4.2. Test of the Overall Predictive Relationship 

H1 proposed that favorable e-customer perceptions would be positively associated with 

platform-related online impulse buying. The standardized robust regression supported this 

expectation, beta=0.416, robust SE=0.055, 95% CI [0.309, 0.522], p<.001. Favorable e-

customer perceptions explained 17.3% of the variance in the impulse-buying score. The result 

is meaningful but not deterministic: a favorable platform experience increases the statistical 

likelihood of stronger impulsive tendencies, yet most variation remains related to other 

individual, situational, and marketing factors. 

4.3. Unique Contributions of the Perception Dimensions 

The six-dimension model was statistically significant and explained 25.4% of the variance in 

online impulse buying (adjusted R²=0.237, robust F=14.46, p<.001). Variance-inflation factors 
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ranged from 1.03 to 1.94, indicating that multicollinearity did not prevent interpretation of the 

dimension-level coefficients. 

Personalization made the clearest positive unique contribution. Consumers who reported more 

relevant and individualized recommendations also reported stronger platform-related impulse 

buying after the other dimensions were controlled. Benefit and security had positive but weaker 

coefficients that did not cross the conventional .05 threshold. Customer relationships and 

control provided little unique explanatory value. Risk had a small positive coefficient close to 

statistical significance rather than the expected negative coefficient. This result does not mean 

that risk promotes impulsive buying. It reflects the wording of the adapted impulse items, 

online-shopping experience, or the coexistence of acknowledged marketplace risk with 

confidence in returns and platform safeguards. 

Çizelge 4. Robust Regression Results Predicting Online Impulse Buying 

Predictor 
Standardized 

ɓ 
Robust SE p Model R² Result 

Model A: Favorable overall 

perception 
0.416 0.055 <.001 0.173 Supported 

Model B: Benefit 0.164 0.099 0.098 0.254 Not significant 

Model B: Security 0.143 0.076 0.060  Not significant 

Model B: Personalization 0.245 0.083 0.003  
Significant 

positive 

Model B: Customer Relationships 0.021 0.074 0.774  Not significant 

Model B: Control 0.084 0.077 0.274  Not significant 

Model B: Risk 0.117 0.061 0.055  Not significant 

Note. Model A contains the favorable overall e-customer-perception score. Model B contains the six original-

direction dimensions simultaneously. HC3 robust standard errors are reported. 

4.4. Exploratory Platform Comparison 

The platform comparison should be interpreted cautiously because Trendyol users (n=238) 

greatly outnumbered Hepsiburada users (n=27). Trendyol users reported a higher favorable e-

customer-perception score than Hepsiburada users (M=3.69 vs. 3.47), Welch's t=2.10, p=0.044. 

The overall eight-item impulse-buying difference was not statistically significant, p=0.110. 

However, the five items that explicitly referred to platform-driven triggers were higher among 

Trendyol users, p=0.019. These findings are exploratory and cannot establish that one platform 

causes more impulse buying because the groups were not matched and may differ in age, 

shopping frequency, product categories, or prior experience. 

5. Discussion 

The study produced a straightforward central result: consumers' evaluations of the e-commerce 

environment are meaningfully associated with their tendency to make spontaneous purchases. 

The overall relationship supports H1 and is consistent with the view that online impulse buying 

develops through the interaction of consumer tendencies and platform conditions. A platform 
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that is useful, secure, personalized, responsive, controllable, and comparatively low in risk 

reduces practical or psychological barriers to purchase. This does not make impulse buying 

inevitable, but it creates an environment in which the distance between product exposure and 

transaction is shorter. 

Personalization emerged as the strongest unique dimension. This finding is theoretically 

coherent because personalization increases stimulus relevance. Generic product abundance can 

be ignored, but a recommendation based on prior behavior, current interests, or inferred 

preference is more likely to capture attention and generate a feeling that the product is 

appropriate now. The result aligns with research showing that recommendation quality and trust 

in algorithmic recommendations are associated with e-impulse buying (Ampadu et al., 2022; 

Gallin & Portes, 2024). It also clarifies that the importance of personalization remains visible 

even after benefit, security, customer relationships, control, and risk are taken into account. 

Benefit and security were positively related to impulse buying at the bivariate level and showed 

weaker unique coefficients in the simultaneous model. Their role may be enabling rather than 

triggering. Time saving, wide product choice, rapid search, and secure payment do not 

necessarily create an urge, but they make it easier to act once the urge has emerged. In other 

words, personalization can supply the personally relevant stimulus, while benefit and security 

reduce friction around the response. This distinction is useful for both theory and platform 

design because it separates the generation of desire from the facilitation of transaction. 

Customer relationships and control did not make substantial unique contributions. This does 

not mean that these dimensions are unimportant to e-commerce performance. Responsive 

service, easy returns, comparison tools, and perceived decision authority can influence 

satisfaction, trust, loyalty, and planned purchasing. Their effects on immediate impulse buying 

may be indirect or contingent. For example, customer relationships can build long-term 

platform confidence, which later permits quicker purchasing, while control can either facilitate 

rapid choice or support deliberate self-regulation. Cross-sectional regression cannot distinguish 

these competing pathways. The risk result requires restraint. Risk was not a significant negative 

predictor when the dimensions were entered together. Consumers can perceive a marketplace 

as containing risks and still buy impulsively because they rely on platform guarantees, seller 

ratings, return rights, payment protection, or prior successful experiences. The adapted 

measurement also included an impulse item stating that lower risk increases thoughtless 

purchasing, creating conceptual proximity between risk and the outcome block. Future studies 

should separate transaction risk, product-performance risk, privacy risk, financial risk, and 

perceived reversibility. A cleaner measurement design may reveal which type of risk actually 

restrains spontaneous purchasing. 

The factor analyses provide useful measurement evidence but also expose the limits of the 

adapted questionnaire. The six e-customer-perception dimensions were recoverable, and 

reliability was acceptable to strong. The impulse-buying items formed a coherent single factor, 

despite being derived from only part of Günel's (2024) more comprehensive five-dimensional 

scale. This supports use of the score for the present conference paper, but it does not justify 

calling the eight-item block the complete Impulsive Buying Scale. The distinction is not 
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cosmetic. Overstating measurement equivalence would make the study look stronger than the 

data permit and would weaken its methodological credibility. 

The exploratory platform results suggest that Trendyol users perceived the platform more 

favorably and reported stronger platform-specific impulse triggers than the smaller 

Hepsiburada group. However, the imbalance is severe and N11 is entirely absent. Any claim 

that Trendyol is intrinsically more impulse-inducing would be methodologically indefensible: 

the groups were not randomly assigned, matched, or balanced, and the questionnaire did not 

measure product category, tenure, campaign exposure, or platform intensity. The platform 

comparison is best treated as a descriptive signal that deserves a purpose-built comparative 

study. 

6. Theoretical Implications 

The study contributes to online impulse-buying research by integrating a broad platform-

perception profile with spontaneous purchasing. Many models focus on isolated cues, such as 

discount intensity, scarcity, website aesthetics, social presence, or recommendation quality. The 

present findings show that consumers simultaneously evaluate multiple platform features and 

that these dimensions do not contribute equally. An overall favorable environment matters, but 

personalization is the most distinct predictor within that environment. 

The findings also refine the S-O-R interpretation of e-commerce. E-customer perceptions are 

not merely external stimuli; they are consumers' appraisals of those stimuli. Benefit, security, 

personalization, relationships, control, and risk translate design features into psychologically 

meaningful evaluations. These appraisals then relate to a behavioral response. Future research 

can extend the model by inserting organism variables such as pleasure, arousal, trust, flow, 

perceived temptation, or urge to buy impulsively between the perception dimensions and actual 

purchase behavior. 

Finally, the results support dimension-level analysis rather than relying only on a total score. A 

significant aggregate association can obscure the fact that some dimensions are active 

predictors, others are enabling conditions, and others may operate through indirect pathways. 

Future structural models should test personalization, security, benefit, control, customer 

relationships, and separate risk types as theoretically distinct antecedents before representing 

them through a higher-order construct. 

7. Managerial and Ethical Implications 

For platform managers, the findings underline the commercial value of relevant personalization. 

Recommendations should be based on current needs, transparent criteria, and meaningful 

product compatibility rather than indiscriminate exposure. Effective personalization can reduce 

search costs and help consumers discover appropriate products. Poor personalization produces 

noise, weakens trust, and can make the interface feel manipulative. Platforms should therefore 

monitor recommendation relevance, provide controls for preference adjustment, and clearly 

distinguish paid placement from behavior-based suggestions. 
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Benefit and security remain foundational. Fast search, clear comparison, dependable payment 

protection, and straightforward transaction processes create the confidence required for users 

to act. These features should not be designed only to accelerate checkout. They should also help 

consumers understand total cost, seller quality, delivery conditions, return obligations, and 

product alternatives. A frictionless interface is useful when it removes unnecessary complexity; 

it becomes ethically problematic when it removes the moments needed for informed choice. 

Responsible impulse-marketing practices require boundaries. Countdown timers, repeated push 

notifications, default add-ons, dark patterns, disguised advertising, and false scarcity can exploit 

urgency rather than create value. Platforms can preserve consumer autonomy by allowing 

recommendation opt-outs, displaying why an item is recommended, providing spending 

reminders, showing complete prices before checkout, and using confirmation steps for high-

cost or repeated spontaneous purchases. Ethical design does not eliminate persuasion; it 

prevents persuasion from becoming concealment or coercion. 

Customer-service and return systems should not be used to normalize careless purchasing. Easy 

returns reduce perceived risk, but high return volumes create logistical, financial, and 

environmental costs. Platforms can combine convenience with sustainability by improving 

product information, size guidance, seller accountability, and recommendation accuracy. The 

goal should be fewer regretted purchases, not simply more completed transactions. 

8. Limitations and Future Research 

The study has several limitations. First, convenience sampling and the concentration of 

respondents aged 17-25 restrict generalizability. The results describe the analytical sample 

rather than the entire population of Turkish e-commerce users. Future studies should use 

stratified sampling and ensure adequate representation across age, income, region, and shopping 

experience. 

Second, the platform groups were highly unequal and N11 had no observations. A genuine 

platform-comparison study should establish minimum quotas, verify active usage, measure 

purchase frequency on each platform, and control for product category and campaign exposure. 

The present platform findings are exploratory only. Third, all variables were collected in one 

questionnaire at one point in time. Common-method variance, social desirability, and 

consistency motives may inflate associations. Longitudinal studies can examine whether 

changes in platform perceptions precede changes in impulse buying. Experiments can 

manipulate recommendation relevance, security cues, return convenience, comparison tools, 

and risk information. Transaction data can determine whether stated impulse tendencies 

correspond to actual unplanned purchases. 

Fourth, the measures were shortened and adapted. Although factor structure and reliability were 

adequate, the e-customer-perception questionnaire does not reproduce every item of Ateĸ's 

(2017) final 33-item scale, and the eight-item impulse block does not reproduce Günel's (2024) 

complete 25-item instrument. Future research should either administer the validated scales in 

full or conduct a formal short-form development process using independent exploratory and 

confirmatory samples. Fifth, several outcome items explicitly included trust, personalization, 

ease, risk, campaigns, or recommendations. This makes the dependent construct contextually 
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meaningful but creates semantic overlap with the predictors. A stronger design would separate 

the urge to buy impulsively, self-reported impulse-buying behavior, and specific platform 

triggers into distinct constructs. It should also measure materialism, self-control, shopping 

enjoyment, financial literacy, mood, time pressure, scarcity exposure, and susceptibility to 

recommendations. 

Finally, the analysis is predictive rather than causal. The relationship can be reciprocal: 

consumers with stronger impulse-buying tendencies may evaluate convenient and personalized 

platforms more favorably because those platforms satisfy their preferred shopping style. Cross-

lagged, experimental, and behavioral designs are required to resolve directionality. 

9. Conclusion 

This study examined the predictive role of e-customer perceptions in platform-related online 

impulse buying among Trendyol and Hepsiburada users. The adapted perception measure 

reproduced six interpretable dimensions, and the impulse-buying block formed a reliable single 

factor. Favorable e-customer perceptions were positively associated with online impulse 

buying, supporting the main hypothesis. Personalization provided the strongest unique 

contribution when all dimensions were evaluated together. 

The evidence does not support the simplistic claim that every positive feature of an e-commerce 

platform directly causes impulsive purchasing. Benefit and security appear to enable action, 

personalization is more directly connected to spontaneous desire, and customer relationships or 

control may operate through other outcomes. Risk also requires more precise measurement. The 

practical message is clear: digital platforms can increase responsiveness by making shopping 

relevant and effortless, but the same tools can erode consumer autonomy when they are opaque 

or aggressively engineered. Sustainable platform performance depends on combining 

commercial effectiveness with transparency, informed choice, and ethical restraint. 
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EKSENĶNDE DEĴERLENDĶRĶLMESĶ: BĶR TURĶZM TAķIMACILIĴI VAKASI 
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ÖZET 

Konkordato, bor­larēnē vadesinde ºdeyemeyen veya ºdeyememe tehlikesi altēnda bulunan 

bor­lunun, alacaklēlarēnēn kanuni ­oĵunluĵuyla anlaĸmasē ve mahkemenin tasdiki ĸartēyla 

bor­larēnē yeniden yapēlandērmasēna imk©n tanēyan bir cebr´ icra hukuku kurumudur (ĶĶK m. 

285 vd.). Ge­ici m¿hletten kesin m¿hlete ge­iĸ ve tasdik aĸamalarēnda mahkeme, 

konkordatonun baĸarēya ulaĸmasēnēn m¿mk¿n olup olmadēĵēnē komiserin raporuna dayanarak 

deĵerlendirmekte ve bu deĵerlendirmenin temel dayanaklarēndan birini, bor­lunun ºn projede 

ºngºr¿len hedeflere ulaĸma d¿zeyi oluĸturmaktadēr (ĶĶK m. 289, 305). 

¥n projelerdeki gelir projeksiyonlarē yēllēk esasa gºre hazērlanmakta, komiserin izleme faaliyeti 

ise kēsa dºnemler itibarēyla y¿r¿t¿lmektedir. Karĸēlaĸtērmada ­oĵunlukla yēllēk hedefin geçen 

s¿reye eĸit daĵētēldēĵē doĵrusal beklenti ºl­¿t¿ kullanēlmakta; bu yaklaĸēm, gelirin yēlēn belirli 

aylarēnda yoĵunlaĸtēĵē sektºrlerde iĸletme performansēnē olduĵundan olumsuz gºsteren 

sistematik bir ºl­¿m yanlēlēĵē ¿retmektedir. ¢alēĸmanēn amacē, bu yanlēlēĵē ampirik olarak 

ortaya koymak ve mevsimsellik d¿zeltmeli bir ger­ekleĸme ºl­¿t¿ ºnermektir. Araĸtērma, 

Akdeniz kēyēsēnda turizm sektºr¿nde hizmet veren ve 2026 yēlēnda ge­ici m¿hlet kararē alan bir 

limited ĸirket ¿zerinde b¿t¿nc¿l tek vaka deseninde y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r.  

Bulgulara gºre, ºn projede ºngºr¿len satēĸ hedefi ge­en s¿reye eĸit daĵētēldēĵēnda ulaĸēlmasē 

beklenen tutar 6.762.080 TL iken iĸletmenin aynē dºneme iliĸkin fiili satēĸ ger­ekleĸmesi 

4.215.290 TLôdir. Bu ºl­¿te gºre hedefin ancak %62,3'¿ne ulaĸēlmēĸtēr. Buna karĸēlēk aynē 

hedef, iĸletmenin ge­miĸ dºnem ciro daĵēlēmēndan t¿retilen mevsimsel endekse gºre 

paylaĸtērēldēĵēnda, beklenen tutar 4.355.045 TL'ye inmekte ve ger­ekleĸme oranē %96,8 olarak 

hesaplanmaktadēr. Bºylece yalnēzca ºl­¿t tercihi, aynē ger­ekleĸmenin yaklaĸēk 1,55 kat farklē 
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deĵerlendirilmesine yol a­maktadēr. Konkordatonun baĸarēya ulaĸma ihtimaline iliĸkin kanaat 

b¿y¿k ºl­¿de bu orana dayandēĵēndan, ºl­¿t tercihi kesin m¿hlete ge­iĸ veya tasdik kararē 

bakēmēndan belirleyici hale gelmektedir. ¢alēĸma, konkordatonun baĸarēya ulaĸma ihtimaline 

iliĸkin deĵerlendirmede sektºrel faaliyet dºng¿s¿n¿ gºzeten bir ºl­¿t kullanēlmasēnē ºnermekte 

ve mevsimsellik savunmasēnēn hangi koĸullarda ge­erli sayēlabileceĵini tartēĸmaktadēr. 

Anahtar Kelimeler :  Konkordato, konkordato ön projesi, mevsimsellik, mali performans 

deĵerlendirmesi. 
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ÖZET 

Ķleri premat¿re doĵum, 32 haftanēn altēnda ger­ekleĸen ve yenidoĵanēn haftalarca hatta aylarca 

yoĵun bakēm desteĵine ihtiya­ duyduĵu klinik bir s¿re­tir. Uzun s¿reli yoĵun bakēm s¿reci, 

ebeveynleri tēbbi otorite ve uzman ekip desteĵine baĵēmlē bir role sokarak ebeveynlik ºz-

yeterliliĵini sistematik bi­imde zedelemektedir. Bu baĵlamda taburculuk, tēbbi a­ēdan bir 

iyileĸme gºstergesi olmakla birlikte, ebeveyn a­ēsēndan t¿m sorumluluĵun ani olarak 

¿stlenilmesini gerektiren y¿ksek stresli bir ge­iĸ dºnemi niteliĵi taĸēmaktadēr. Yoĵun bakēm 

ortamēnda haftalarca s¿ren izleyici rol¿ ebeveynlerin bakēm verme kapasitesine olan g¿venini 

zayēflatmakta, taburculuk sonrasēnda s¿rekli tēbbi izleme ve cihaz desteĵinin ortadan kalkmasē 

bebeĵin sinyallerini okuma ve yanēt verme sorumluluĵunu yoĵun bir kaygē kaynaĵēna 

dºn¿ĸt¿rmektedir. Ebeveynlerin kendi gºzlem ve bakēm becerilerine g¿venmekte güçlük 

­ektiĵi, bu durumun ebeveynlik stresini ve kaygē d¿zeyini belirgin bi­imde artērdēĵē 

bildirilmektedir. ¥zellikle annelerde gºzlemlenen teknolojik baĵēmlēlēk eĵilimi ºrneĵin 

bebeĵin saĵlēĵēnē doĵrulamak i­in harici cihazlara duyulan obsesif ihtiya­, taburculuk sonrasē 

dºnemin en belirgin psikolojik y¿klerinden biri olarak tanēmlanmaktadēr. Bu psikolojik 

hazērlēksēzlēk, bireysel bir kaygē d¿zeyinde deĵil; uzun s¿reli yoĵun bakēm koĸullarēnēn 

ebeveynde yarattēĵē yapēsal bir uyum g¿­l¿ĵ¿n¿n yansēmasē olarak ele alēnmalēdēr. Taburculuk 

planlamasēnēn b¿y¿k ºl­¿de tēbbi kriterlere ºrneĵin beslenme, kilo takibi ve ēsē kontrol¿ gibi 

parametrelere odaklanmasē, ebeveynin psikolojik hazērlēĵēnēn ise sistematik olarak 

deĵerlendirilmemesi bu s¿recin temel klinik boĸluĵunu oluĸturmaktadēr. Bu ­alēĸma, ileri 

prematüre bebeklerde taburculuk sürecini ebeveyn öz-yeterliliĵi ve psikolojik hazērlēksēzlēk 

ekseninde kavramsal olarak ele almakta; klinik uygulamada aile merkezli taburculuk 

planlamasēna yºnelik deĵerlendirmeler sunmayē ama­lamaktadēr. 

Anahtar Kelimeler :  Ķleri premat¿re, taburculuk, ebeveyn ºz-yeterliliĵi, yeni doĵan yoĵun 

bakēm 
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T¦RKĶYEôDEKĶ G¥¢MEN ¢OCUKLARDA T¦RK¢E YETERLĶĴĶ VE 

AKADEMĶK UYUM: LĶTERAT¦R TEMELLĶ BĶR DEĴERLENDĶRME 

 

Psikolog ķeyhmus ¦ST¦NDAĴ 

Batman ¦niversitesi, Lisans¿st¿ Eĵitim Enstit¿s¿, Gº­ ¢alēĸmalarē Anabilim Dalē 

psk.seyhmusustundag@gmail.com - ORCID iD: 0009-0004-7282-9720 

ÖZET 

Gº­men ­ocuklarēn eĵitim sistemine katēlēmēnda T¿rk­e yeterliĵi; ders i­eriĵini anlama, sēnēf 

i­i iletiĸim kurma, akran iliĸkileri geliĸtirme ve okul kaynaklarēndan yararlanma a­ēsēndan 

belirleyicidir. Bu ­alēĸmanēn amacē, T¿rkiyeôdeki gº­men ­ocuklarēn T¿rk­e yeterliĵi ile 

akademik uyumu arasēndaki iliĸkiyi mevcut araĸtērmalar ¿zerinden deĵerlendirmek ve alandaki 

temel bulgular ile araĸtērma boĸluklarēnē ortaya koymaktēr. Nitel dok¿man incelemesi olarak 

tasarlanan araĸtērmada, konuya iliĸkin 40 tam metin yayēn; ­alēĸma baĵlamē, katēlēmcē grubu, 

yºntem, T¿rk­e yeterliĵine iliĸkin bulgular ve akademik uyum gºstergeleri bakēmēndan ºn 

deĵerlendirmeye alēnmēĸtēr. T¿rkiye baĵlamēnda ­ocuklardan veya eĵitim s¿re­lerinde gºrev 

alan yetiĸkinlerden veri toplayan ve T¿rk­e edinimiyle eĵitimsel uyumu doĵrudan iliĸkilendiren 

33 yayēn analize d©hil edilmiĸ; kapsamla ºrt¿ĸmeyen 7 yayēn dēĸlanmēĸtēr. Veriler tematik 

analizle deĵerlendirilmiĸtir. Bulgular, sēnērlē T¿rk­e yeterliĵinin akademik kavramlarē ve 

yºnergeleri anlamada g¿­l¿k, d¿ĸ¿k sēnēf katēlēmē, iletiĸim sorunlarē, sosyal dēĸlanma, zayēf 

okul aidiyeti, devamsēzlēk ve okul terki riskiyle iliĸkilendirildiĵini gºstermektedir. T¿rk­e 

yeterliĵinin geliĸmesi ise kendini ifade etme, akran iliĸkileri, derse katēlēm ve eĵitimsel 

kaynaklara eriĸimi desteklemektedir. Bununla birlikte akademik uyum; aile desteĵi, 

sosyoekonomik koĸullar, ºĵretmen yeterlikleri, materyaller, psikososyal yaĸantēlar, okul iklimi 

ve akran kabul¿ tarafēndan da bi­imlenmektedir. ¢alēĸmalarēn ­oĵunlukla nitel gºr¿ĸmelere ve 

yetiĸkin deĵerlendirmelerine dayanmasē, iliĸkinin ­ocuklardan elde edilen standartlaĸtērēlmēĸ ve 

boylamsal verilerle yeterince sēnanmadēĵēnē gºstermektedir. Sonu­ olarak T¿rk­e desteĵinin 

okul dersleriyle b¿t¿nleĸtirilmesi; aile katēlēmē, ºĵretmen eĵitimi ve psikososyal destekle 

birlikte yürütülmesi önerilmektedir. 

Anahtar Kelimeler:  Gº­men ­ocuklar, T¿rk­e yeterliĵi, akademik uyum, ikinci dil edinimi, 

gº­ ve eĵitim. 

TURKISH PROFICIENCY AND ACADEMIC ADJUSTMENT AMONG MIGRANT  

CHILDREN IN T¦RKĶYE: A LITERATURE-BASED ASSESSMENT 

Psychologist ķeyhmus ¦ST¦NDAĴ 

Batman University, Institute of Graduate Studies, Department of Migration Studies 

psk.seyhmusustundag@gmail.com - ORCID iD: 0009-0004-7282-9720 

ABSTRACT 

Turkish proficiency is a key factor in migrant childrenôs participation in education because it 

influences their ability to understand course content, communicate in the classroom, develop 
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peer relationships, and use school resources. This study evaluates the relationship between 

Turkish proficiency and academic adjustment among migrant children in Türkiye and identifies 

major findings and research gaps. Designed as a qualitative document review, the study initially 

assessed 40 full-text publications according to context, participant group, method, findings on 

Turkish proficiency, and indicators of academic adjustment. Thirty-three publications that 

collected data from children or adults involved in their education in Türkiye and directly linked 

Turkish acquisition with educational adjustment were included; seven publications that did not 

meet the scope were excluded. The data were examined through thematic analysis. The findings 

indicate that limited Turkish proficiency is associated with difficulties in understanding 

academic concepts and classroom instructions, reduced participation, communication 

problems, social exclusion, weak school belonging, absenteeism, and risk of school dropout. 

Improved proficiency supports self-expression, peer relationships, classroom participation, and 

access to educational resources. However, academic adjustment is also shaped by family 

support, socioeconomic conditions, teacher competencies, instructional materials, psychosocial 

experiences, school climate, and peer acceptance. The predominance of qualitative interviews 

and adult evaluations shows that this relationship has not been sufficiently tested through 

standardized and longitudinal data collected directly from children. Therefore, Turkish 

language support should be integrated with school subjects and accompanied by family 

involvement, teacher training, and psychosocial support. 

Keywords: Migrant children, Turkish proficiency, academic adjustment, second-language 

acquisition, migration and education. 

1. GĶRĶķ 

Gº­, ­ocuklarēn yaĸadēĵē ­evreyi deĵiĸtirmekle kalmaz; kullandēklarē dili, kurduklarē 

iliĸkileri ve okul deneyimlerini de dºn¿ĸt¿r¿r. Yeni topluma d¿zenli ve yoĵun temasēn 

ger­ekleĸtiĵi baĸlēca kurumlardan biri okuldur. Fakat ­ocuĵun sēnēfta bulunmasē, ºĵretim 

s¿recine ger­ekten katēldēĵē anlamēna gelmez. T¿rkiyeôde eĵitim dili olan T¿rk­eyi anlama ve 

kullanma düzeyi; dersi takip etme, ºĵretmenin yºnergelerine karĸēlēk verme, soru sorma, 

akranlarla iliĸki kurma ve okulun sunduĵu imk©nlardan yararlanma ¿zerinde doĵrudan etkilidir. 

T¿rkiyeôde 2011ôden sonra gº­men ­ocuklarēn eĵitimine yºnelik yaklaĸēm ºnemli 

ºl­¿de deĵiĸmiĸtir. Ge­ici eĵitim merkezlerinden resm´ okullara ge­iĸle birlikte T¿rk­e 

ºĵretimi, telafi eĵitimi ve rehberlik hizmetleri daha gºr¿n¿r h©le gelmiĸtir. Mill´ Eĵitim 

Bakanlēĵē tarafēndan y¿r¿t¿len d¿zenlemeler ile PICTES/PIKTES uygulamalarē, ­ocuklarēn 

okula eriĸimini artērmayē ve eĵitim sistemine katēlēmēnē desteklemeyi ama­lamēĸtēr. Buna 

raĵmen kurumsal raporlar; dil yeterliĵi, devamsēzlēk, ekonomik g¿­l¿kler, kapsayēcēlēk ve 

ºĵrenme kayēplarēnēn h©len ºnemli sorun alanlarē olduĵunu ortaya koymaktadēr (Mill´ Eĵitim 

Bakanlēĵē [MEB], 2016; UNICEF, 2023, 2024a, 2024b). 

T¿rk­eyi g¿ndelik yaĸamda kullanabilmek ile derslerin gerektirdiĵi akademik dili 

kullanabilmek aynē beceri deĵildir. Cumminsôin (2000) g¿ndelik iletiĸim dili ve akademik dil 

yeterliĵi ayrēmē bu noktada a­ēklayēcēdēr. Bir ºĵrenci arkadaĸlarēyla rahat­a konuĸabildiĵi h©lde 

ders kitabēndaki soyut kavramlarē, sēnav sorularēnē ya da ­ok aĸamalē yºnergeleri anlamakta 

zorlanabilir. T¿rkiyeôde yapēlan araĸtērmalar da dinleme, konuĸma, okuma ve yazma 
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alanlarēndaki g¿­l¿klerin ºĵrenme s¿recine aynē bi­imde yansēmadēĵēnē gºstermektedir (Bi­er 

& ¥zaltun, 2020; Demir & Alyēlmaz, 2020; Kēlē­ & Gº­er, 2020). 

T¿rkiyeôdeki literat¿rde gº­men ­ocuklarēn eĵitim sorunlarē, ºĵretmen deneyimleri ve 

okula uyum s¿re­leri geniĸ bi­imde ele alēnmēĸtēr. Bu ­alēĸmalarda dil, ­oĵunlukla temel 

sorunlardan biri olarak belirtilmekte; ancak T¿rk­e yeterliĵi ile akademik uyum arasēndaki baĵ 

her zaman ayrēntēlē bi­imde ­ºz¿mlenmemektedir. ¥zellikle ders i­eriĵine eriĸim, sēnēfa 

katēlēm, okul aidiyeti, devam ve akran iliĸkileri ­oĵu araĸtērmada ayrē baĸlēklar altēnda 

incelenmiĸtir. Bu ­alēĸma, sºz konusu alanlarē T¿rk­e yeterliĵi etrafēnda birlikte 

deĵerlendirerek ºnceki araĸtērmalarla ortaklaĸan ve onlardan ayrēlan noktalarē belirlemektedir. 

Bºylece dil desteĵinin yalnēzca ek kurslarla sēnērlandērēlamayacaĵē; ºĵretim, aile katēlēmē, okul 

iklimi ve psikososyal destekle birlikte d¿ĸ¿n¿lmesi gerektiĵi tartēĸēlmaktadēr. 

Araĸtērmada ĸu soruya yanēt aranmēĸtēr: T¿rkiyeôdeki gº­men ­ocuklarēn T¿rk­e 

yeterliĵi, akademik uyumlarēnē hangi yollarla etkilemektedir? Bu soruya baĵlē olarak ders 

i­eriĵini anlama, sēnēf i­i iletiĸim ve katēlēm, akran iliĸkileri, okul aidiyeti, devam durumu ve 

okul kaynaklarēndan yararlanma ele alēnmēĸ; aile, ºĵretmen, akran ve okul koĸullarēnēn bu 

iliĸkideki rol¿ ayrēca incelenmiĸtir. 

2. YÖNTEM 

¢alēĸma, nitel dok¿man incelemesi yºntemiyle y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Bu yºntem, aynē konu 

¿zerinde farklē ºrneklem ve araĸtērma desenleriyle ¿retilen bilgilerin karĸēlaĸtērēlmasēna ve 

ortak eĵilimlerin belirlenmesine imk©n vermektedir. T¿rkiyeôde gº­men ­ocuklarēn T¿rk­e 

ºĵrenme s¿re­leri ile akademik uyumlarēna iliĸkin bulgularē bir arada deĵerlendirmek amacēyla 

dok¿man incelemesi tercih edilmiĸtir. 

Kaynak taramasēnda DergiPark, TR Dizin, Google Akademik ve YÖK Ulusal Tez 

Merkezi kullanēlmēĸ; ilgili kurumlarēn yayēmladēĵē raporlar da incelenmiĸtir. Aramalar 

ñgº­men ­ocukò, ñSuriyeli ºĵrenciò, ñT¿rk­e yeterliĵiò, ñikinci dil edinimiò, ñokula uyumò, 

ñakademik uyumò, ñsēnēf katēlēmēò ve ñokul aidiyetiò ifadeleriyle ve bunlarēn farklē 

birleĸimleriyle yapēlmēĸtēr. T¿rkiyeôde y¿r¿t¿len, tam metnine eriĸilebilen ve ­ocuklardan ya 

da eĵitim s¿recinde yer alan ºĵretmen, yºnetici, psikolojik danēĸman ve ailelerden veri toplayan 

­alēĸmalar deĵerlendirme kapsamēna alēnmēĸtēr. 

Ķlk taramada 40 tam metin yayēn belirlenmiĸtir. Yayēnlar; araĸtērmanēn y¿r¿t¿ld¿ĵ¿ 

baĵlam, katēlēmcēlar, yºntem, T¿rk­e yeterliĵine iliĸkin sonu­lar ve akademik uyum 

gºstergeleri a­ēsēndan incelenmiĸtir. T¿rkiye dēĸēnda y¿r¿t¿len, hedef yaĸ grubuyla ºrt¿ĸmeyen 

ya da T¿rk­e edinimi ile eĵitimsel uyum arasēnda doĵrudan baĵ kurmayan 7 yayēn kapsam 

dēĸēnda bērakēlmēĸtēr. Analiz 33 yayēn ¿zerinden y¿r¿t¿lm¿ĸ; kurum raporlarēndan ise eĵitim 

politikalarēnē ve g¿ncel uygulama ­er­evesini a­ēklamak i­in yararlanēlmēĸtēr. 

¢ºz¿mleme s¿recinde Braun ve Clarkeôēn (2006) tematik analiz yaklaĸēmē temel 

alēnmēĸtēr. ¥nce her yayēnēn amacē, ºrneklemi, yºntemi ve temel bulgularē kēsa bi­imde 

kaydedilmiĸtir. Ardēndan T¿rk­e yeterliĵi ile akademik uyum arasēndaki iliĸkiye iĸaret eden 

ifadeler kodlanmēĸtēr. Benzer kodlar; ders i­eriĵine eriĸim, sēnēf i­i katēlēm, akran iliĸkileri ve 

aidiyet, devam ve okul terki riski ile baĵlamsal destekler baĸlēklarē altēnda toplanmēĸtēr. Son 
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aĸamada temalar, araĸtērmalarēn birbiriyle ºrt¿ĸen ve ayrēĸan sonu­larē dikkate alēnarak yeniden 

d¿zenlenmiĸtir. 

Araĸtērmada yalnēzca kamuya a­ēk yayēnlar ve raporlar kullanēlmēĸ, herhangi bir 

katēlēmcēdan yeni veri toplanmamēĸtēr. Bu nedenle ayrēca etik kurul baĸvurusu yapēlmamēĸtēr. 

Bulgular yorumlanērken incelenen ­alēĸmalarēn ºrneklem ºzellikleri ve yºntemsel sēnērlēlēklarē 

gºz ºn¿nde bulundurulmuĸtur. 

¢izelge 1. Dok¿man se­imi ve deĵerlendirme ºl­¿tleri 

Aĸama Ölçüt Sonuç 

Ön 

deĵerlendirme 

Konuya iliĸkin tam metin yayēnlarēn baĵlam, katēlēmcē, 

yºntem ve bulgular a­ēsēndan incelenmesi 
40 yayēn 

Dâhil etme 

T¿rkiye baĵlamē; gº­men ­ocuklar veya eĵitim 

s¿recindeki yetiĸkinler; T¿rk­e edinimi ile akademik 

uyum arasēnda doĵrudan iliĸki 

33 yayēn 

Dēĸlama 

Kapsam dēĸē yaĸ grubu/baĵlam; tam metne eriĸilememe; 

dil ve eĵitimsel uyum arasēnda doĵrudan iliĸki 

kurulmamasē 

7 yayēn 

3. BULGULAR  

Ķncelenen ­alēĸmalarēn ortaklaĸtēĵē baĸlēca nokta, sēnērlē T¿rk­e yeterliĵinin derslerde 

kullanēlan kavramlarē ve yºnergeleri anlamayē g¿­leĸtirmesidir. ¥ĵretmen gºr¿ĸlerine dayalē 

araĸtērmalarda ºĵrencilerin soruyu yanlēĸ anlama, verilen gºrevi eksik yapma, ders kitabēnē 

takip edememe ve sahip olduklarē bilgiyi T¿rk­e ifade edememe gibi sorunlar yaĸadēĵē 

belirtilmektedir (Cērēt Karaaĵa­ & G¿ven­, 2019; Eren, 2019; Kardeĸ & Akman, 2018). 

Buradaki g¿­l¿k ­oĵu zaman ºĵrencinin ne bildiĵinden deĵil, bildiĵini eĵitim dilinde 

gºsterebilme imk©nēnēn sēnērlē olmasēndan kaynaklanmaktadēr. 

Dil engeli sēnēf i­i katēlēmē iki yºnden etkilemektedir. ¥ĵrenci bir yandan ºĵretmeni ve 

arkadaĸlarēnē anlamakta, diĵer yandan kendi d¿ĸ¿ncesini ifade etmekte zorlanmaktadēr. Yanlēĸ 

cevap verme ya da alay edilme kaygēsē da sessiz kalmayē daha g¿venli bir se­enek h©line 

getirebilmektedir. Kiremit, Akpēnar ve T¿fekci Akcanôēn (2018) bulgularēnda ºĵretmenlerin en 

sēk dile getirdiĵi g¿­l¿klerden biri, ºĵrencilerle iletiĸim kuramamak ve onlarē ders s¿recine 

katamamaktēr. Jusufbasic ve Kenan (2022) ise dil sorununun m¿fredat, k¿lt¿rel farklēlēk, ºnceki 

eĵitim eksikliĵi ve sosyoekonomik g¿­l¿klerle i­ i­e ge­tiĵini gºstermiĸtir. 

T¿rk­e geliĸtik­e ­ocuklarēn yalnēzca ºĵretmenle iletiĸimi deĵil, akranlarēyla kurduĵu 

iliĸki de deĵiĸmektedir. Bi­er ve ¥zaltun (2020), konuĸma alanēndaki yetersizliklerin uyum 

sürecinde belirgin bir sorun olduĵunu; ºĵrencilerin bu g¿­l¿kleri aĸarken ºĵretmen ve arkadaĸ 

desteĵinden yararlandēĵēnē bildirmiĸtir. Ortak oyunlara, grup ­alēĸmalarēna ve ders dēĸē 

etkinliklere katēlabilmek ­ocuĵun okul i­indeki gºr¿n¿rl¿ĵ¿n¿ artērmaktadēr. Buna karĸēlēk 

dilsel olarak geri ­ekilme, yanlēĸ anlaĸēlma ve dēĸlanma olasēlēĵēnē y¿kseltebilmektedir. 
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Dil g¿­l¿ĵ¿n¿n etkisi zamanla yalnēzca ders baĸarēsēnda deĵil, devam ve okul 

aidiyetinde de gºr¿lebilmektedir. Dersi uzun s¿re anlayamayan, d¿ĸ¿k not alan ve akran 

iliĸkilerinde zorlanan bir ­ocuk i­in okul, ºĵrenme alanēndan ­ok tekrarlanan baĸarēsēzlēklarēn 

yaĸandēĵē bir yere dºn¿ĸebilir. UNICEFôin okul dēĸēnda kalan ­ocuklara iliĸkin 

deĵerlendirmesi; ekonomik sorunlarēn, ulaĸēm g¿­l¿klerinin, ­ocuk iĸ­iliĵinin, ayrēmcēlēĵēn, 

ºĵrenme kaybēnēn ve aile koĸullarēnēn birlikte etkili olduĵunu gºstermektedir (UNICEF, 

2024a). Dil yetersizliĵi tek baĸēna okul terkinin nedeni sayēlamaz; ancak diĵer risklerle 

birleĸtiĵinde ­ocuĵun okuldan uzaklaĸmasēnē kolaylaĸtērabilir. 

Akademik uyumun yalnēzca dil d¿zeyiyle a­ēklanamayacaĵē da araĸtērmalarēn ortak 

bulgularē arasēndadēr. Ailenin desteĵi, evdeki ºĵrenme ortamē, ekonomik koĸullar, ºĵretmenin 

ikinci dil edinimi konusundaki bilgisi, kullanēlan materyaller, sēnēfēn kapsayēcēlēĵē, psikososyal 

destek ve akran kabul¿ iliĸkinin yºn¿n¿ deĵiĸtirebilmektedir. Erenôin (2019) ­alēĸmasēnda 

katēlēmcēlar ­ocuklar ve veliler i­in dil desteĵi, uygun ders ara­larē ve ºĵretmenlere hizmet i­i 

eĵitim ºnermiĸtir. Suna ve arkadaĸlarē (2021) da dil becerileriyle birlikte psikolojik destek, aile 

katēlēmē, sosyal etkinlikler ve ºĵretmen yeterliklerinin ele alēnmasē gerektiĵini vurgulamaktadēr. 

¥ĵretmenlerin ­ok dilli sēnēflara hazērlanma d¿zeyi, literat¿rde sēk tekrarlanan 

sorunlardan biridir. Bir­ok ºĵretmen yabancē veya ikinci dil olarak T¿rk­e ºĵretimi konusunda 

ºzel bir eĵitim almadan gº­men ºĵrencilerle ­alēĸmakta ve mevcut materyalleri ºĵrencilerin 

dil d¿zeyine uyarlamakta g¿­l¿k ­ekmektedir (Aydeniz & Sarēkaya, 2021; Bulut, Soysal, & 

Gülçiçek, 2018). Son yēllardaki araĸtērmalarda da dil ve veli iletiĸimi sorunlarēnēn okul 

yºnetimleri a­ēsēndan ºnemini koruduĵu gºr¿lmektedir (Naser & Tekin Bozkurt, 2025; ķahin 

& Gº­er, 2023). Bu durum, meselenin ge­ici bir uyum g¿­l¿ĵ¿nden ­ok ºĵretmen yetiĸtirme 

ve okulun kurumsal kapasitesiyle ilgili olduĵunu d¿ĸ¿nd¿rmektedir. 

Yºntem a­ēsēndan bakēldēĵēnda, ­alēĸmalarēn ­oĵu gºr¿ĸmelere ve yetiĸkin 

deĵerlendirmelerine dayanmaktadēr. Bu araĸtērmalar okulda yaĸananlarē ayrēntēlē bi­imde 

a­ēklasa da T¿rk­e yeterliĵi ile not ortalamasē, okuduĵunu anlama, devam ve aidiyet arasēndaki 

iliĸkinin d¿zeyini ºl­mekte yetersiz kalmaktadēr. ¢ocuklardan doĵrudan ve standartlaĸtērēlmēĸ 

veri toplayan; yaĸ, cinsiyet, T¿rkiyeôde bulunma s¿resi, ºnceki eĵitim ve sosyoekonomik 

koĸullarē birlikte deĵerlendiren nicel araĸtērmalar sēnērlēdēr. Boylamsal ­alēĸmalarēn azlēĵē da 

zaman i­indeki deĵiĸime iliĸkin g¿­l¿ yorumlar yapēlmasēnē engellemektedir. 

¢izelge 2. T¿rk­e yeterliĵi ile akademik uyum arasēndaki temel iliĸki alanlarē 

Tema 
T¿rk­e yeterliĵi sēnērlē 

olduĵunda 
T¿rk­e yeterliĵi geliĸtiĵinde 

Ders i­eriĵine eriĸim 
Kavram, metin ve yönergeleri 

anlamada güçlük 

Ders materyali ve yönergeleri 

daha baĵēmsēz izleme 

Sēnēf katēlēmē 
Sessizlik, çekingenlik, soru 

sormaktan ka­ēnma 

Kendini ifade etme ve etkin 

katēlēm 

Akran iliĸkileri ve 

aidiyet 

Yanlēĸ anlaĸēlma, dēĸlanma ve 

izolasyon riski 

Akran etkileĸimi, kabul ve okula 

aidiyet 
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Tema 
T¿rk­e yeterliĵi sēnērlē 

olduĵunda 
T¿rk­e yeterliĵi geliĸtiĵinde 

Devam ve eĵitimsel 

süreklilik 

Baĸarēsēzlēk birikimi, devamsēzlēk 

ve okul terki riskinin artmasē 

Okul kaynaklarēndan yararlanma 

ve eĵitimde kalma olasēlēĵēnēn 

güçlenmesi 

4. TARTIķMA 

Ķncelenen literat¿r, T¿rk­e yeterliĵi ile akademik uyum arasēnda g¿­l¿ ve d¿zenli bir 

baĵ bulunduĵuna iĸaret etmektedir; ancak bu baĵ basit bir neden-sonu­ iliĸkisi deĵildir. Dil, 

akademik baĸarēnēn tek a­ēklayēcēsē olmamakla birlikte ºĵrencinin ºĵretime eriĸmesinin temel 

ara­larēndan biridir. Yºnergeleri, ders metinlerini ve deĵerlendirme ºl­¿tlerini anlamayan bir 

ºĵrenci, sahip olduĵu bilgiyi kullanmakta veya gºstermekte zorlanabilir. Bu nedenle d¿ĸ¿k 

performansē doĵrudan biliĸsel yetersizlikle a­ēklamak, dil nedeniyle oluĸan eriĸim sorununu 

gºzden ka­ērabilir. 

Bulgular, g¿ndelik konuĸma becerisi ile akademik T¿rk­e arasēndaki farkēn sēnēf 

uygulamalarēnda yeterince dikkate alēnmadēĵēnē gºstermektedir. Akranlarēyla sohbet edebilen 

bir ºĵrenci, matematik problemlerindeki iliĸkileri, fen bilimlerindeki teknik terimleri ya da 

sosyal bilgiler metinlerindeki soyut anlatēmē aynē rahatlēkla anlamayabilir. Demir ve Alyēlmaz 

(2020), hēzlē konuĸma, aksan ve sºyleyiĸ ºzelliklerinin dinlemeyi zorlaĸtērabildiĵini 

belirtmiĸtir. Kēlē­ ve Gº­er (2020) ise genel T¿rk­e ºĵretiminin akademik dil ihtiyacēnē her 

zaman karĸēlamadēĵēnē ortaya koymuĸtur. Bu sonu­lar, dil desteĵinin kēsa s¿reli ve derslerden 

baĵēmsēz kurslarla sēnērlandērēlmamasē gerektiĵini gºstermektedir. 

Araĸtērmanēn sonu­larē, dil sorununu okul uyumunun temel unsurlarēndan biri olarak 

gºren ºnceki ­alēĸmalarla ºrt¿ĸmektedir (Cērēt Karaaĵa­ & G¿ven­, 2019; Kiremit et al., 2018). 

Bu deĵerlendirmede farklē olarak, T¿rk­e yeterliĵi genel sorunlar arasēnda tek bir madde olarak 

bērakēlmamēĸ; ders i­eriĵine eriĸimden akran kabul¿ne, katēlēmdan devamsēzlēk ve okul terki 

riskine kadar uzanan iliĸkiler birlikte ele alēnmēĸtēr. Aile desteĵi, ºĵretmen yeterliĵi, 

psikososyal yaĸantēlar ve okul iklimi de bu iliĸkinin arka planēnē a­ēklayan deĵiĸkenler olarak 

deĵerlendirilmiĸtir. 

T¿rkiyeôde uygulanan eĵitim politikalarē, gº­men ­ocuklarēn okula eriĸimi ve T¿rk­e 

ºĵrenmesi i­in ºnemli bir altyapē oluĸturmuĸtur. Ge­ici eĵitim merkezlerinin kapatēlarak 

­ocuklarēn resm´ okullara yºnlendirilmesi, ortak eĵitim sistemi i­inde bulunmalarēnē 

saĵlamēĸtēr. PICTES/PIKTES kapsamēnda T¿rk­e ºĵretimi, telafi eĵitimi, rehberlik ve 

kapsayēcē eĵitim ­alēĸmalarē y¿r¿t¿lm¿ĸt¿r. Bununla birlikte UNICEFôin 2023 ve 2024 

raporlarē; kayētlē olmanēn d¿zenli devam, ºĵrenme ve okul yaĸamēna tam katēlēmē garanti 

etmediĵini gºstermektedir. Ekonomik engeller, ºĵrenme kaybē, ºzel gereksinimler ve 

kapsayēcēlēk alanēndaki ihtiya­lar sürmektedir (UNICEF, 2023, 2024a, 2024b). Bu nedenle 

politikanēn odaĵē, ­ocuĵu okula kaydetmenin ºtesine ge­erek sēnēf i­indeki ºĵrenme 

deneyimine yönelmelidir. 

¢ok dilli sēnēflarda sade ve aĸamalē yºnergeler, gºrsel materyaller, ºn ºĵretim, kavram 

haritalarē, akran desteĵi ve gerektiĵinde kontroll¿ dil ge­iĸleri ºĵrencinin dersi izlemesini 
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kolaylaĸtērabilir. Ancak b¿t¿n sorumluluĵun ºĵretmene bērakēlmasē ger­ek­i deĵildir. Okul 

yºnetimi, psikolojik danēĸmanlēk servisi, T¿rk­e ºĵreticileri, sēnēf ve branĸ ºĵretmenleri ile aile 

arasēnda d¿zenli bir iĸ birliĵi kurulmalēdēr. Psikososyal destek de bu yapēnēn dēĸēnda 

tutulmamalēdēr. Kaygē, travma veya dēĸlanma yaĸayan bir ­ocuk, dil d¿zeyi ilerlese bile sēnēfta 

sºz almaktan ka­ēnabilir. 

Nitel ­alēĸmalarēn aĵērlēĵē, yaĸanan sorunlarēn baĵlamēnē anlamayē kolaylaĸtērmēĸtēr. 

Buna karĸēlēk alanēn artēk ºl­¿lebilir ve karĸēlaĸtērēlabilir bulgulara da ihtiyacē vardēr. T¿rk­enin 

farklē beceri alanlarēnē; not, okuduĵunu anlama, devam ve okul aidiyetiyle aynē araĸtērma 

modeli i­inde inceleyen ­alēĸmalar, hangi desteĵin hangi yaĸ ve okul d¿zeyinde daha etkili 

olduĵunu gºsterebilir. Boylamsal araĸtērmalar ise T¿rkiyeôde bulunma s¿resi arttēk­a dil ve 

akademik uyumun nasēl deĵiĸtiĵini, ilk yēllardaki eĵitim kayēplarēnēn zaman içinde telafi edilip 

edilmediĵini ortaya koyabilir. 

5. GENEL DEĴERLENDĶRME VE SONU¢LAR 

T¿rk­e yeterliĵi, T¿rkiyeôdeki gº­men ­ocuklarēn akademik uyumunu etkileyen temel 

deĵiĸkenlerden biridir. Dil d¿zeyi y¿kseldik­e ders i­eriĵini anlama, sēnēfta iletiĸim kurma, 

kendini ifade etme, akran iliĸkileri ve okul aidiyeti g¿­lenmektedir. Yetersiz kaldēĵēnda ise 

kavramlarē ve yºnergeleri anlamama, d¿ĸ¿k katēlēm, sosyal dēĸlanma, devamsēzlēk ve okuldan 

uzaklaĸma gibi sorunlar belirginleĸmektedir. Yine de bu tabloyu yalnēzca dil ¿zerinden okumak 

eksik olur. Aile desteĵi, ekonomik koĸullar, ºĵretmen yeterliĵi, materyaller, okul iklimi ve 

­ocuĵun psikososyal yaĸantēlarē sonu­larē ºnemli ºl­¿de deĵiĸtirmektedir. 

T¿rk­e destek programlarē okul derslerinden ayrē y¿r¿t¿lmemelidir. Matematik, fen, 

sosyal bilgiler ve diĵer alanlarda kullanēlan kavramlar ve metin t¿rleri dil ºĵretiminin bir 

par­asē h©line getirilmelidir. ¥ĵretmenlere ikinci dil edinimi, ­ok dilli sēnēf yºnetimi, anlaĸēlēr 

yºnerge hazērlama, gºrsel destek kullanma ve kapsayēcē ºl­me-deĵerlendirme konularēnda 

d¿zenli eĵitim verilmesi gerekir. Okul-aile iletiĸimi terc¿me ve k¿lt¿rel arabuluculuk 

imk©nlarēyla desteklenmeli; ailelere evde uygulayabilecekleri somut ve ulaĸēlabilir ºneriler 

sunulmalēdēr. 

Akademik destek ile psikososyal destek aynē planēn par­alarē olarak ele alēnmalēdēr. Dil 

kaygēsē, travma, dēĸlanma ve aidiyet sorunlarē dikkate alēnmadan verilen bir T¿rk­e kursu, 

­ocuĵun sēnēftaki sessizliĵini tek baĸēna ortadan kaldērmayabilir. Akran destekli ºĵrenme, ortak 

sosyal ve sportif etkinlikler ile ayrēmcēlēĵē azaltmaya yºnelik okul uygulamalarē 

yaygēnlaĸtērēlmalēdēr. Gelecek araĸtērmalarda ­ocuklardan doĵrudan veri toplanmasē, 

standartlaĸtērēlmēĸ ºl­¿mlerin kullanēlmasē, yaĸ ve okul d¿zeylerinin karĸēlaĸtērēlmasē ve 

deĵiĸimin zaman i­inde izlenmesi ºncelikli olmalēdēr. 

6. SINIRLILIKLAR  

Bu deĵerlendirme, eriĸilebilen yayēnlarda sunulan verilerle sēnērlēdēr. Araĸtērmalarēn 

ºrneklem, yºntem ve kullandēklarē kavramlar bakēmēndan farklēlaĸmasē, sonu­larēn doĵrudan 

karĸēlaĸtērēlmasēnē g¿­leĸtirmektedir. ¢alēĸmalarēn ­oĵunun nitel gºr¿ĸmelere dayanmasē 

nedeniyle T¿rk­e yeterliĵi ile akademik uyum arasēndaki iliĸkinin b¿y¿kl¿ĵ¿ veya nedensel 

yºn¿ hakkēnda kesin bir sonuca varēlamamaktadēr. Ayrēca akademik uyum; not, derse katēlēm, 
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okul aidiyeti, devam ve ºĵretmen deĵerlendirmesi gibi farklē gºstergelerle ºl­¿lm¿ĸt¿r. Bu 

nedenle elde edilen sonu­lar, literat¿rde tekrar eden eĵilimleri ve ortak sorun alanlarēnē gºsteren 

bir deĵerlendirme olarak ele alēnmalēdēr. 

KAYNAKÇA  

Aydēn, H., & Kaya, Y. (2017). The educational needs of and barriers faced by Syrian refugee 

students in Turkey: A qualitative case study. Intercultural Education, 28(5), 456-473. 

https://doi.org/10.1080/14675986.2017.1336373 

Aydeniz, S., & Sarēkaya, B. (2021). Gº­men ­ocuklarēn eĵitiminde yaĸanan sorunlar ve 

­ºz¿m ºnerilerine iliĸkin ºĵretmen gºr¿ĸleri. Mill´ Eĵitim Dergisi, 50(¥zel Sayē 1), 385-

404. https://doi.org/10.37669/milliegitim.959700 

Biçer, N., & Özaltun, H. (2020). Mülteci ortaokul ºĵrencilerinin T¿rk­e dil becerilerine ve 

okula uyum s¿re­lerine iliĸkin Suriyeli ve T¿rk ºĵrencilerin gºr¿ĸleri. Avrasya 

Uluslararasē Araĸtērmalar Dergisi, 8(23), 348-364. 

https://doi.org/10.33692/avrasyad.668251 

Braun, V., & Clarke, V. (2006). Using thematic analysis in psychology. Qualitative Research 

in Psychology, 3(2), 77-101. https://doi.org/10.1191/1478088706qp063oa 

Bulut, S., Soysal, ¥. K., & G¿l­i­ek, D. (2018). Suriyeli ºĵrencilerin T¿rk­e ºĵretmeni 

olmak: Suriyeli ºĵrencilerin eĵitiminde karĸēlaĸēlan sorunlar. Uluslararasē T¿rk­e 

Edebiyat K¿lt¿r Eĵitim Dergisi, 7(2), 1210-1238. 

Cērēt Karaaĵa­, F., & G¿ven­, H. (2019). Resmi ilkokullara devam eden Suriyeli m¿lteci 

ºĵrencilerin eĵitim sorunlarē. OPUS Uluslararasē Toplum Araĸtērmalarē Dergisi, 11(18), 

530-568. https://doi.org/10.26466/opus.530733 

Coĸkun, Ķ., & Emin, M. N. (2016). T¿rkiyeôdeki Suriyelilerin eĵitiminde yol haritasē: Fērsatlar 

ve zorluklar. SETA. 

Cummins, J. (2000). Language, power and pedagogy: Bilingual children in the crossfire. 

Multilingual Matters. 

Demir, S., & Alyēlmaz, S. (2020). T¿rk­eyi yabancē dil olarak ºĵrenen Suriyeli ºĵrencilerin 

dinleme yaĸantēlarēna yºnelik bir deĵerlendirme. Abant Ķzzet Baysal ¦niversitesi Eĵitim 

Fakültesi Dergisi, 20(3), 1306-1321. https://doi.org/10.17240/aibuefd.2020..-565877 

Emin, M. N. (2016). T¿rkiyeôdeki Suriyeli ­ocuklarēn eĵitimi: Temel eĵitim politikalarē. 

SETA. 

Erdem, C. (2017). Sēnēfēnda m¿lteci ºĵrenci bulunan sēnēf ºĵretmenlerinin yaĸadēklarē 

ºĵretimsel sorunlar ve ­ºz¿me dair ºnerileri. Medeniyet Eĵitim Araĸtērmalarē Dergisi, 

1(1), 26-42. 

Eren, Z. (2019). Yºnetici ve ºĵretmen gºr¿ĸlerine gºre gº­men ­ocuklarēn eĵitim sorunlarē ve 

­ºz¿m ºnerileri. Abant Ķzzet Baysal ¦niversitesi Eĵitim Fak¿ltesi Dergisi, 19(1), 213-

234. https://doi.org/10.17240/aibuefd.2019.19.43815-476805 



HATTUSAS 4th INTERNATIONAL CONFERENCE ON SOCIAL SCIENCES 

August 1 ï 2, 2026 ï CORUM 

ISBN Nr. : 978-625-8795-34-9 

 

368 
 

Jusufbasic, S., & Kenan, S. (2022). Education for all: Teachersô and school counselorsô 

experiences educating Syrian refugee students in Turkish public schools. Marmara 

¦niversitesi Atat¿rk Eĵitim Fak¿ltesi Eĵitim Bilimleri Dergisi, 55(55), 411-430. 

https://doi.org/10.15285/maruaebd.1016766 

Kardeĸ, S., & Akman, B. (2018). Suriyeli m¿ltecilerin eĵitimine yºnelik ºĵretmen gºr¿ĸleri. 

Ķlkºĵretim Online, 17(3). https://doi.org/10.17051/ilkonline.2018.466333 

Kēlē­, B. S., & Göçer, A. (2020). Academic Turkish learning objectives and usage proficiency 

of Syrian students learning Turkish as a foreign language. Adēyaman ¦niversitesi Eĵitim 

Bilimleri Dergisi, 10(2), 87-104. https://doi.org/10.17984/adyuebd.600782 

Kiremit, R. F., Akpēnar, ¦., & T¿fekci Akcan, A. (2018). Suriyeli ºĵrencilerin okula uyumlarē 

hakkēnda ºĵretmen gºr¿ĸleri. Kastamonu Eĵitim Dergisi, 26(6), 2139-2149. 

https://doi.org/10.24106/kefdergi.428598 

Levent, F., & ¢ayak, S. (2017). T¿rkiyeôdeki Suriyeli ºĵrencilerin eĵitimine yºnelik okul 

yºneticilerinin gºr¿ĸleri. Hasan Ali Y¿cel Eĵitim Fak¿ltesi Dergisi, 14(27), 21-46. 

Mill´ Eĵitim Bakanlēĵē. (2016). Suriyeli ­ocuklarēn eĵitimi i­in yol haritasē belirlendi. 

Naser, Y., & Tekin Bozkurt, A. (2025). T¿rkiyeôde ºĵrenim gºren Suriyeli ºĵrencilerin 

okullarēndaki okul yºneticilerinin karĸēlaĸtēklarē zorluklar ve ­ºz¿m ºnerileri. Bingºl 

Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü Dergisi, 29, 354-367. 

https://doi.org/10.29029/busbed.1581784 

Suna, E., ¢elik, Z., Aĵar, M., Eroĵlu, E., & Coĸkun, Ķ. (2021). T¿rkiyeôde Suriyeli gº­men 

­ocuklarēn eĵitime uyumlarēnē destekleme: Psikolojik destek, dil becerileri, aile desteĵi, 

ders dēĸē sosyal etkinlikler ve ºĵretmen yeterlilikleri. Ķstanbul ¦niversitesi Sosyoloji 

Dergisi, 41(2). 

ķahin, K., & Gº­er, A. (2023). Suriyeli ºĵrencilerin bulunduklarē sēnēflarda y¿r¿t¿len 

eĵitimin niteliĵinin ºĵretmen ve ºĵrenci gºr¿ĸlerine gºre deĵerlendirilmesi. Araĸtērma ve 

Deneyim Dergisi, 8(2), 211-227. https://doi.org/10.47214/adeder.1372046 

UNICEF. (2023). T¿rkiyeôde ge­ici koruma altēnda olan Suriyeli ­ocuklara yºnelik eĵitim 

müdahalesi raporu. 

UNICEF. (2024a). Suriyeli okul dēĸē kalmēĸ ­ocuklar ile ilgili analiz raporu: T¿rkiye ¿lke 

raporu. 

UNICEF. (2024b). Education sector needs overview. 



HATTUSAS 4th INTERNATIONAL CONFERENCE ON SOCIAL SCIENCES 

August 1 ï 2, 2026 ï CORUM 

ISBN Nr. : 978-625-8795-34-9 

 

369 
 

GILLES DELEUZE ô¦N PSĶKANALĶZ ELEķTĶRĶSĶ 

 

Dr., Aydēn ¢Ķ¢EK 

Milli Eĵitim Bakanlēĵē 

aydincicek6312@gmail.com 

ORCID ID: 0000-0003-1786-9223 

ÖZET 

Sigmund Freud, psikanalizin kurucusudur. Aynē zamanda, psikanalizi bir yºntem olarak 

kullanmēĸtēr. Yºntem olarak psikanalizin merkezinde arzu d¿ĸ¿ncesi bulunmaktadēr. Ancak o, 

arzuyu dar ­er­evede ele alarak, kēsētlayan bir d¿ĸ¿nceye sahip olmuĸtur. Ayrēca d¿ĸ¿nce olarak 

ºne s¿rd¿ĵ¿ oedipus kompleksi ile birlikte bir ­aĵēr a­mēĸtēr. Odeipus d¿ĸ¿ncesine gºre ¿­ veya 

beĸ yaĸēndaki erkek ­ocuklarēn babadan kurtulup anneye elde etmek istemesidir, yani ­ocuĵun 

anneyi arzulamasēdēr. Bu nedenle olmak ya da ºzdeĸim ºncelikle bir ­ocuĵun temel arzu 

nesnesi anneyle ger­ekleĸir. Bu sebepledir ki, hem erkek hem de kēz ­ocuĵun i­in anne ilk arzu 

nesnesidir. Fakat erkek ­ocuk, temel arzu nesnesi olan anneyle iliĸkisinde bir rakip olarak 

babayē fark eder. Baba ­ocuk i­in hadēm etme temsilcisidir. Hadēm etme tehdidiyle ­ocuk, 

babaya karĸē i­g¿d¿sel saldērganlēk hislerini a­ēĵa ­ēkarēr. Ķĸte tam bu noktada Freudôun 

Oedipus kompleksinin kērēlma anēdēr. ¢ocuk bu andan itibaren ya anseste karĸē babanēn 

tehdidine boyun eĵecek ve normalliĵi se­ecektir, ya da Oedipus kompleksine takēntēlē olarak 

nevrozlu bir yaĸama mahk¾m olacaktēr. Temel olarak Oedipus kompleksi arzuyu 

Oedipalleĸtirir, insanēn arzulama s¿re­lerini yeni bir trafik mantēĵēnēn egemenliĵine teslim 

eder. Bu durumlardan farklē olarak, Deleuze ve Guttari psikanaliz d¿ĸ¿ncelerini ­ok farklē bir 

­er­evede ele almēĸlardēr. Onlara gºre psikanaliz alēĸēldēk psikiyatri hastanesinin i­erdiĵi 

tehlikelerden ayērt edilmesi gerekir. Zira psikanaliz kendine ºzg¿ bir ­eĸit politik tehlike 

oluĸturuyor. ¢¿nk¿ psikiyatri hastanesi nerede olduĵu belli bir kapatma yeri kuruyor psikanaliz 

ise aksine a­ēk bir havada iĸlemektedir.  

Anahtar Kelimeler: Freud, Deleuze, Psikanaliz, Arzu, Oedipus Kompleksi 
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GILLES DELEUZEôS CRITIQUE OF PSYCHOANALYSIS 

ABSTRACT 

Sigmund Freud is the founder of psychoanalysis. He also employed psychoanalysis as a 

method. At the core of psychoanalysis as a method lies the concept of desire. However, by 

approaching desire within a narrow framework, he adopted a restrictive perspective. 

Furthermore, he sparked a revolution with the Oedipus complex, a concept he proposed. 

According to the Oedipus concept, it is the desire of three- or five-year-old boys to rid 

themselves of the father and gain the motherðthat is, the childôs desire for the mother. For this 

reason, becoming or identification primarily takes place with the mother, the childôs primary 

object of desire. For this reason, the mother is the first object of desire for both boys and girls. 

However, the boy perceives the father as a rival in his relationship with the mother, who is his 

primary object of desire. The father represents castration for the child. Faced with the threat of 

castration, the child reveals instinctual feelings of aggression toward the father. This is precisely 

the breaking point of Freudôs Oedipus complex. From this moment onward, the child will either 

submit to the fatherôs threat against the mother and choose normality, or become fixated on the 

Oedipus complex and be condemned to a neurotic life. Fundamentally, the Oedipus complex 

ñOedipalizesò desire, subjecting human processes of desire to the dominance of a new logic of 

circulation. In contrast to these perspectives, Deleuze and Guattari have approached 

psychoanalytic thought within a very different framework. According to them, psychoanalysis 

must be distinguished from the dangers inherent in a conventional psychiatric hospital. For 

psychoanalysis poses a distinct kind of political danger. This is because a psychiatric hospital 

establishes a closed facility with a specific location, whereas psychoanalysis, on the contrary, 

operates in the open. 

Keywords: Freud, Deleuze, Psychoanalysis, Desire, Oedipus Complex 

Giriĸ  

Deleuze, Batē d¿ĸ¿nme bi­imine yeni model kazandērma uĵraĸē i­inde olmuĸtur. Bunu da 

ger­ekleĸtirmenin yolu olarak Batē d¿ĸ¿ncesine egemen olmuĸ aĸkēn d¿ĸ¿nceleri 

olumsuzlamaktēr. Olumsuzlamanēn ger­ekleĸmesi i­inde Batē d¿ĸ¿ncesi i­inde varlēĵēnē devam 

ettiren psikanalitk yºntemin eleĸtirilmesi gerekmektedir. Zira Lacan ile baĸlayan Freudôda deva 

eden psikanalitik d¿ĸ¿nme bi­iminin ortak noktasē arzu negatifliĵe indirgemektir. Negatif 

olmasē ise ºze yºnelik bir arayēĸa baĵlē olmasēndan kaynaklanmaktadēr. Ancak buradaki ºz 

yoksunluĵu giderme anlamēna gelmektedir. Buna gºre, arzu eksikliĵi gidermek i­in 

ger­ekleĸen bir durumdur.1 Ayrēca Freud arzularē dar ­er­evede ele alarak,  kēsētlayan bir 

d¿ĸ¿nceye sahip olmuĸtur. Ayrēca d¿ĸ¿nce olarak ºne s¿rd¿ĵ¿ oedipus kompleksi ile birlikte 

bir ­aĵēr a­mēĸtēr. Odeipus kompleksine gºre, ¿­ veya beĸ yaĸēndaki erkek ­ocuklarēn babadan 

kurtulup anneye elde etmeye ­alēĸmaktadēr, yani ­ocuĵun anneyi arzulamasēdēr. Olmak ya da 

ºzdeĸim ºncelikle bir ­ocuĵun temel arzu nesnesi olan anneyle ger­ekleĸmektedir. Hem erkek 

 
1 Aydēn ¢i­ek, Deleuze ve Nietzsche Deleuzeô¿n Nietzsche Okumasē, (Ķstanbul: Kabalcē Yayēnlarē, 2026), 147-148.  
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hem de kēz ­ocuĵun i­in anne ilk arzu nesnesine dºn¿ĸmektedir. Ancak erkek ­ocuĵun temel 

arzu nesnesi olan anneyle iliĸkisinde bir rakip babayē fark eder. Baba ­ocuk i­in hadēm etmenin 

temsilcisidir. Hadēm edilme tehdidiyle ­ocuk, babaya karĸē i­g¿d¿sel saldērganlēk hislerini 

a­ēĵa ­ēkarēr. Ķĸte tam bu noktada Freudôun Oedipus kompleksinin kērēlma anēdēr. ¢ocuk bu 

andan itibaren ya anseste karĸē babanēn tehdidine boyun eĵecek ve normalliĵi se­ecektir, ya da 

Oedipus kompleksine takēntēlē olarak nevrozlu bir yaĸama mahk¾m olacaktēr. Temel olarak 

Oedipus kompleksi arzuyu Oedipalleĸtirir, insanēn arzulama s¿re­lerini yeni bir trafik 

mantēĵēnēn egemenliĵine teslim eder. Arzu kastrasyona ve temel arzu nesnesinin yetiriliĸine 

olmaktan ­ēkēĸ Freudôun sahip olmanēn paradoksal bir bi­imde girecek ve onun için pek de 

m¿mk¿n deĵil olmayacaktēr. Kēz ­ocuĵu ºncelikle kendisinde olmayan ama erkekte bulunan 

bir nesne keĸfedecektir, bu nesne penistir. Bºylece Freudô­u psikanaliz kadēnēn arzusunu bu 

penis ¿zerinden kodlayacaktēr. Nihayet Freudôun kadēnēn arzulama s¿re­lerine dayandērdēĵē yer 

ñ penis kēskan­lēĵēò olacaktēr.2 Ayrēca Deleuze ve Guttari psikanaliz d¿ĸ¿ncelerini ­ok farklē 

bir ­er­evede ele almēĸlardēr: ñéBug¿n psikanaliz alēĸēldēk psikiyatri hastanesinin i­erdiĵi 

tehlikelerden ayērt edilmesi gereken, kendine ºzg¿ bir ­eĸit politik tehlike oluĸturuyor. 

Psikiyatri hastanesi nerede olduĵu belli bir kapatma yeri kuruyor psikanaliz ise aksine a­ēk bir 

havada iĸliyor.3 Dolayēsēyla psikanaliz, bireyleri nevrozlu hastalara dºn¿ĸt¿rmektedir.  

1. Deleuzeô¿n Psikanaliz Eleĸtirisi  

Deleuze a­ēsēndan psikanaliz artēk dºrt duvar arasēnda iĸleyen hastalarē tedavi eden bir yºntem 

olmaktan ­ēkēp siyasileĸmiĸ bir d¿ĸ¿nce akēmē haline gelmiĸtir. Psikanaliz her ĸeyi bilin­dēĸēna 

indirgeyip durmaktadēr. Bilin­dēĸē her zaman su­lu ilan edilmektedir.  Bunun nedeni ise 

psikanalizin bilin­dēĸēnda fazla arzu olduĵunu savunmasēdēr. Deleuze a­ēsēndan bilin­dēĸēnda 

fazla arzu olmamakla birlikte her ĸeyi bilin­dēĸēna indirgemek doĵru deĵildir. Zira ºnemli olan 

bilin­dēĸēndan bahsetmek deĵil bilin­dēĸē ¿retebilmektir. Bilin­dēĸē ise hazēr olarak elde 

edilmemektedir. Bilin­dēĸē, politik, tarihsel ve toplumsal olarak ¿retilmektedir.  Bu sebepledir 

ki, bilin­dēĸē ne bir dil s¿r­mesiyle ne de bir kelime oyunuyla ger­ekleĸir. Bilin­dēĸē bizim inĸa 

edeceĵiz bir ºz, bir mek©n ve politik bir alandēr. Bilin­dēĸē, bilin­te filizler verecek bir ºzne 

deĵildir, bir ¿retim nesnesidir, ºnlememek kaydēyla ¿retilme gereken kendisidir. Ya da ĸºyle 

sºyleyelim, nesnesi olmadēĵē gibi arzunun bir ºznesi de yoktur. Sadece akēmlar arzunun 

kendisinin nesnelliĵidirler. Arzu hi­bir zaman yeterli derecede yoktur.  Arzu kendisinden 

itibaren tarihsel sosyal bir sahada bilin­dēĸē akēmlarēnēn ¿retildiĵi imleyseniz iĸaretler 

sistemidir. Arzunun her nerede olursa olsun, ailede ya da mahalle okulunda, sosyal alanē sorun 

sallaĸtērmayacak ya da aygētē sallamayacak, bir ­atlayēp a­ēlmasē m¿mk¿n deĵildir. Arzu 

devrimcidir. ¢¿nk¿ her zaman daha fazla baĵlantēyē talep etmektedir. Psikanaliz ise t¿m bu 

baĵlantēlarē, tüm bu düzenlemeleri kesmektedir, bunu yapmada çok kabiliyetlidir, arzudan da 

 
2 Ser­an Yēldērēm, ñGilles Deleuze ve Felix Guattariôde Arzu Ontolojisi ve Politikaò, Akdeniz Üniversitesi Sosyal 

Bilimler Enstitüsü, Yüksek Lisans Tezi, Antalya, 2012, 11; Sinan Kēlē­, Deleuze-Guattari ķizoanaliz: Yaratēcē Bir 

Fark ve Arzu Ontolojisi, (Ankara: Sentez Yayēnlarē, 2013), 90.  
3 Gilles Deleuze, Issēz Ada Ve Diĵer Metinler, Çev. Ferhat Taylan, Hakan Yücefer, , (Ķstanbul: Baĵlam Yayēncēlēk, 

2009), 423  
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politikadan nefret eder.4 Dolayēsēyla Deleuze, bilin­dēĸē farklē bir anlam vererek arzunun ¿retim 

yeri olarak deĵerlendirmiĸtir. Bu nedenle bilin­dēĸē kºt¿l¿ĵ¿n yeri deĵil olumlu arzunun yeri 

olmalēdēr.  

Bilin­dēĸē ¿retiminin yapēlacaĵē koĸullar bakēmēndan toplumsal arzu ¿retimiyle birlikte 

sºzcelerin ve sºzcemelerin ortaya ­ēkēĸēnē sºz konusu edilmektedir. Psikanaliz yeni bir ĸey 

¿retmekten ­ok var olanē alan bir makinedir. Ķnsanlarēn ¿retmekten ­ok var olanē kabul 

etmelerini, arzuyu kēsētlayan bir fikirdir. Psikanaliz daha ­ok dayandēĵē d¿ĸ¿nce oedipus 

kompleksidir. Genellemelerde bulunarak toplumu sadece oedipus kompleksiyle a­ēklamaya 

­alēĸmaktadēr. Oedipus ise s¿rekli hadēm edilmeden, ¿­l¿ aile iliĸkisinden bahsedip 

durmaktadēr. Bilin­dēĸē psikanalizin ileri s¿rd¿ĵ¿ gibi sadece kuĸakla aile ve soy k¿t¿ĵ¿yle 

ilgili deĵildir. Bilin­dēĸē d¿nyayla ilgilidir. Bu durumu a­ēklama i­in Deleuze iki ºrnek 

verecektir. Bunlardan birisi yargē­ Schreberô ēn ºrneĵidir. Schreber arzusu tarihle, soylarla 

ilgilidir. Ama Freud bunlarēn hi­birini hesaba katmadan sadece baba-oĵul iliĸkisine 

indirgeyebilmektedir. Diĵer bir ºrnek ise r¿yalarla ilgilidir. ¢¿nk¿ Freudôa gºre r¿yalar idôin 

s¿rekli isteklerini karĸēlamayan ego bu istek ve arzularē r¿yalar yoluyla karĸēlayabilir. Bu 

sayede giderilmeyen arzular r¿yalarla giderilmiĸ olur. Deleuze diĵer ºrneĵinde kurt adam 

r¿yasēnda altē ya da yedi kurt gºrd¿ĵ¿nde ki bu tanēm gereĵi bir s¿r¿ yani belli bir grup t¿r¿ 

demektir.. Freud bu ­okluĵa indirgemekten her ĸeyi ister istemez babanēn yerine ge­ecek tek 

bir kurda baĵlamaktan baĸka bir ĸey d¿ĸ¿nm¿yor. Kurt adamēn sayēklamasēnda yakalanmēĸ olan 

bütün bir libidinal sözcelem ezilip geçiliyor.5 Dolayēsēyla Freud, arzuyu kēsētlayan ve kºt¿l¿ĵ¿n 

nedeni olarak deĵerlendirmiĸtir. Deleuze ise bu deĵerlendirme bi­imini aĸarak arzuyu farklē bir 

konuma taĸēmēĸtēr.  

Sonuç 

Deleuzeôe gºre, Freud­u anlamda arzu, eksikliĵe baĵlē olarak oluĸmaktadēr. Bunun ºnemli 

gºsterge ise arzunun kayēp ĸeye baĵlē olarak ger­ekleĸmesidir. Bu kayēp ĸeylere penis 

kēskan­lēĵē, hadēm edilme, nevroz, yasa vb. ĸeyler ºrnek verilebilir.  Bu ºrnekler Freudçu 

anlamda arzunun negatif belirlenime baĵlē olduĵuna iĸaret etmektedir. Ayrēca arzulama 

s¿re­leri eksiklik ¿zerinden kodlaĸtērmēĸtēr. Kodlaĸtērma giriĸimi arzuya yer yurt 

kazandērmadēr. Bu da arzunun pratik baĵlantēlarēnēn gºrmezden gelinmesine yol a­mēĸtēr. 

Esasēnda bu durum, arzunun varlēĵēnē gºrmezden gelmektir. Varlēĵēnēn gºrmezden gelinmesi, 

ºedipus komplkesine baĵlē arzu anlayēĸēnēn ºn plana ­ēkarēlmasēdēr. Zira ¥edipus, arzuyu 

oluĸun ontolojisinden sºk¿p eksikliĵin negatif teleolojisine gºnderir. Çünkü her insan 

doĵasēnēn temelinde ºedipus kompleksinin var olduĵu d¿ĸ¿n¿l¿r. Bu baĵlamda psikanalizin 

merkezinde arzu d¿ĸ¿ncesi bulunmaktadēr. Ancak psikanaliz arzuyu sēnērlandērarak cinselliĵe 

yºnelik olduĵunu iddia etmiĸtir. Deleuze, psikanalizin arzuyu sēnērlandērēcē d¿ĸ¿ncesine karĸē 

­ēkarak arzunun yaratēcē olduĵunu savunmuĸtur. Dolayēsēyla Deleuze a­ēsēndan psikanaliz 

hastalēklē bir d¿ĸ¿nme bi­imidir.  

 
4 Gilles Deleuze, Ķki Delilik Rejimi, Çev. Mahir Ender Keskin, (Ķstanbul: Baĵlam Yayēncēlēk, 2009), 87. 
5 Deleuze, Issēz Ada Ve Diĵer Metinler,  424-425 
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ÖZET 

Platon felsefe tarihinin ºnemli filozoflarēndan birisidir. Onun bu ºnemi felsefeyi sistematik hale 

getirmesinden kaynaklanmaktadēr. Sistematik d¿ĸ¿ncenin oluĸumunda varlēk, bilgi anlayēĸē 

kadar siyaset d¿ĸ¿ncesi ºnemlidir. Zira Platon siyaset d¿ĸ¿ncesine baĵlē olarak, yeni bir toplum 

ve devlet d¿zeni inĸa etmiĸtir. Ķnĸa etmiĸ olduĵu bu toplum ve devlet anlayēĸēnēn insan haklarē 

bakēmēndan olumlu olduĵu d¿ĸ¿n¿lemez. ¢¿nk¿ Platon, toplumu belirli sēnēflara ayērarak, yeni 

bir kast anlayēĸē geliĸtirmiĸtir. Bu kast anlayēĸēnda, toplumsal ge­iĸleri engelleme ama­ haline 

getirilmiĸtir. Ayrēca kºleliĵin meĸru gºr¿lmesi, insanlarēn doĵuĸtan eĸit olduĵuna yºnelik 

d¿ĸ¿ncenin de olumsuzlanmasē anlamēna gelmektedir. Bu doĵrultuda, Platonôun toplum 

anlayēĸēnē ºnemi artmēĸtēr. Platon a­ēsēndan toplumlar, ihtiya­lara baĵlē olarak oluĸmuĸlardēr. 

Bu nedenle, Platonôun siyaset d¿ĸ¿ncesinin ºnemli yeri olan ihtiya­lar d¿ĸ¿ncesidir. Ayrēca 

ihtiya­lar, bir toplumu oluĸturmakla birlikte uzmanlaĸma ilkesini ortaya ­ēkarmaktadēr. Bireyin 

kendi ihtiya­larēnē karĸēlayamamasē durumu, bu ihtiya­larē bir baĸkasēnda getirmeye ­abalama 

giriĸimi ise mutlak bir d¿zenin kurulmasēna kaynaklēk etmiĸtir. Mutlak bu d¿zen i­inde ise 

bireylerin doĵuĸtan getirdiĵi niteliklerle baĵlē olarak iĸini yapmasē gerektiĵini savunulur.  

Kendi nitelikleri dēĸēnda farklē bir iĸ yapan birey, bir kaos durumu yaratēr. Bu ise adaletsizliĵe 

yol a­maktadēr. Dolayēsēyla bu ­alēĸmada Platonôun devlet anlayēĸēnēn insan haklarē bakēmēndan 

analizi yapēlacaktēr.  

Anahtar Keli meler: Platon, Siyaset, Devlet, Ķnsan Haklarē, Toplum 
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AN ANALYSIS OF PLATOôS CONCEPT OF THE STATE FROM THE 

PERSPECTIVE OF HUMAN RIGHTS  

ABSTRACT 

Plato is one of the most significant philosophers in the history of philosophy. His significance 

stems from his systematization of philosophy. In the development of systematic thought, 

political thought is just as important as the concepts of being and knowledge. Indeed, based on 

his political thought, Plato constructed a new social and political order. The societal and state 

model he constructed cannot be considered positive from the perspective of human rights. This 

is because Plato divided society into specific classes, thereby developing a new caste system. 

In this caste system, preventing social mobility became the primary objective. Furthermore, the 

legitimization of slavery implies a rejection of the idea that all people are equal by birth. In this 

regard, the significance of Platoôs understanding of society has grown. From Platoôs 

perspective, societies are formed based on needs. For this reason, the concept of needs occupies 

a central place in Platoôs political thought. Furthermore, needs not only form a society but also 

give rise to the principle of specialization. The situation where an individual cannot meet their 

own needsðand the resulting attempt to obtain those needs from anotherðserved as the 

foundation for the establishment of an absolute order. Within this absolute order, it is argued 

that individuals must perform their duties in accordance with the qualities they are born with. 

An individual who performs a task outside their own qualities creates a state of chaos. This, in 

turn, leads to injustice. Therefore, this study will analyze Platoôs conception of the state from 

the perspective of human rights. 

Keywords: Plato, Politics, The Republic, Human Rights, Society 

Giriĸ 

Platonô un siyaset d¿ĸ¿ncesi, felsefe tarihi a­ēsēndan ºnemlidir.1 Aynē zamanda sistemi 

a­ēsēndan deĵerlidir. Ayrēca sistem d¿ĸ¿ncesini oluĸtururken Platon, ­evresinden etkilenmiĸtir. 

¢¿nk¿ Platon, yaĸadēĵē toplum i­indeki haksēzlēklar ve kºt¿ yaĸam koĸullarēnē iyi 

gºzlemlemiĸtir. Bu durumdan kurtuluĸ olarak, adaletin saĵlandēĵē bir devlet tasarēsē ortaya 

koymaya ­alēĸmēĸtēr. Devlet modelini tasarlamadan ºnce toplum d¿zenin nasēl olmasē gerektiĵi 

konusun da aydēnlatēcē bir fikir ortaya koymuĸtur. Bu sebepledir ki, adalet sistemi yalnēz 

bireyde iyi bir ĸekilde ortaya ­ēkmaz. Aynē ĸekilde toplum nezdinde iyi bir ĸekilde gºr¿lmelidir. 

Dolayēsēyla adalet toplumsal olmalēdēr. Ancak adaletin toplumsal olmasē gerektiĵini savunun 

Platonôun insan haklarē bakēmēndan olumlu olduĵu tartēĸēlmalēdēr.  

1. Platonôun Devlet Anlayēĸē 

 

1 Serdar Saygēlē ve Aydēn ¢i­ek. ñGilles Deleuze Acēsēndan Platon Felsefesi: Deleuzeôun Platon Okumasē Uzerine 
Bir Deĵerlendirme,òTemaĸa Felsefe Dergisi sayē: 24 (Aralēk 2025): 478; Aydēn ¢i­ek, Deleuze ve Nietzsche 

Deleuzeô¿n Nietzsche Okumasē, (Ķstanbul: Kabalcē Yayēnlarē, 2026), 251-255. 
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Platon siyaset felsefesine yºnelik d¿ĸ¿ncelerini anlattēĵē Devlet adlē eserinde iyi bir yºnetim 

bi­iminin nasēl olmasē gerektiĵi konusunda aydēnlatēcē fikirler vermektedir Ayrēca insan 

haklarēnēn devlet tarafēndan nasēl kontrol altēna alēndēĵē da gºr¿lmektedir. Bu ise devletin kendi 

varoluĸu i­in bireylerin haklarēnēn nasēl gºzden ­ēkardēĵē ortaya konulmaktadēr. Bu durumu 

Platon, devlet ve toplum anlayēĸēnēn tasarēsēnda temellendirmeye ­alēĸmēĸtēr. Bu nedenle, Platon 

a­ēsēndan mutlak bir d¿zenin ortaya ­ēkmasēnda ve aynē zamanda toplumun oluĸumunda 

ihtiya­lar etkilidir. Bir birey kendine yetmeyerek bir baĸka bireyin varlēĵēna ihtiya­ duymuĸtur. 

Bu hususla ilgili olarak Platon Devlet adlē eserinde ĸunlarē sºylemiĸtir: ñBence toplumu yapan, 

insanēn tek baĸēna, kendi kendine yetmemesi, baĸkalarēnē gereksemesidir. Yoksa toplumun 

kurulmasēndan baĸka bir sebep var mēdēr?2 (...) ¥yleyse bir insan bir eksiĵi i­in, bir baĸkasēna 

baĸvurur, baĸka bir eksiĵi i­in de bir baĸkasēna. Bºylece bir­ok eksikler bir­ok insanlarēn bir 

araya toplanmasēna yol a­ar. Hepsi yardēmlaĸarak bir ortaklēk i­inde yaĸarlar. Ķĸte bu t¿rl¿ 

yaĸamaya toplum d¿zeni deriz deĵil mi?ò3 Dolayēsēyla bir d¿zeni var eden temel ĸey ferttin 

kendinde bir eksikliĵi hissetmesi ve eksikliĵinin bir baĸkasēnda giderebileceĵine inanmasēdēr.  

¥te yandan Platonôa gºre, toplumu meydana getiren ihtiya­lar, bireyleri bir araya getirmektedir. 

Bºylece iĸ bºl¿m¿ saĵlanacaktēr; ­¿nk¿ bir bireyin tek baĸēna b¿t¿n ihtiya­larēnē karĸēlamasē 

m¿mk¿n deĵildir. Ķnsanēn yaĸamasēnē saĵlamak i­in yiyecek, giyecek, barēnak gibi ­eĸitli ve 

farklē ĸeylere ihtiya­larē vardēr. Bir insanēn bunlarēn t¿m¿n¿ karĸēlamasē imk©nsēz deĵilse dahi 

­ok zor ve zahmetlidir. Oysa insanlar farklē kabiliyetlere sahiptirler. Bu sebeple herkes ºzel 

kabiliyetine uygun bir iĸi yapar. Ayrēca diĵer insanlara iĸbirliĵi i­inde olduĵunda, bu herkes 

i­in ­ok daha verimli olur. O halde ihtiya­larēn farklēlēk ve ­eĸitliliĵi, kabiliyetlerin farklēlēĵē ve 

­eĸitliliĵiyle birleĸince iĸ bºl¿m¿ hem zorunlu hem de herkes i­in yararlē bir durum ortaya 

­ēkarēr. Buna gºre, insanlarēn yaĸamasē i­in zorunlu iĸleri yapan meslek sahipleri bir araya 

gelerek ilk toplumu oluĸturmuĸlardēr.4 Dolayēsēyla ihtiya­lar, toplumlarēn oluĸmasēnda ºnemli 

etkenlerden birisidir.  

Platon ihtiyaçlar ve iĸ bºl¿m¿ sonucunda oluĸturduĵu toplumu farklē kēsēmlara ayērarak 

birbirini destekleyen bir yapē oluĸturacaktēr. ¢¿nk¿ ihtiya­lar farklēdēr ve bu ihtiya­larē 

karĸēlayacak farklē sēnēflarēn olmasē gerekir. Bu sēnēflar Platonôun ¿­ par­alē ruh anlayēĸēna denk 

d¿ĸmektedir. Platon ¿­ par­alē ruh anlayēĸēnē Devlet adlē eserinde ĸºyle a­ēklamēĸtēr; ñĶ­lerinden 

bir ĸey emrediyor i­melerini, bir baĸka ĸey de alēkoyuyor onu bundan. Ķkincisi birincisini alt 

ediyor demekten baĸka ­are var mē? (é) Bizi, i­mekten bºyle alēkoyan ĸey akēldan gelmiyor 

mu acaba? Buna karĸēlēk kendimizi tutamaz da i­ersek buna sebep tutkular, hastalēklardēr 

diyemez miyiz? (é) Burada birbirinden ayrē iki ĸey gºrmek doĵru olur: Biri i­imizdeki 

hesaplayan, d¿ĸ¿nen yandēr ki, buna akēl yanēmēz deriz. ¥tekiyse, d¿ĸ¿nmeyen, sade arzulayan 

yanēmēzdēr. O, sadece sever, acēkēr, susar, ­oĸar, doymak, zevk almak ister. (é) Demek 

 
2 Platon, Devlet, ­ev. Sabahattin Ey¿boĵlu,M Ali Cimcoz, (Ķstanbul: T¿rkiye Ķĸ Bankasē K¿lt¿r Yayēnlarē, 2016), 

369b. 
3  Platon, Devlet, 369c 
4 Ahmet Arslan, Ķlk­aĵ Felsefe Tarihi Sofistlerden Platonôa, (Ķstanbul: Ķstanbul Bilgi ¦niversitesi Yayēnlarē, 2006), 

405-406. 



HATTUSAS 4th INTERNATIONAL CONFERENCE ON SOCIAL SCIENCES 

August 1 ï 2, 2026 ï CORUM 

ISBN Nr. : 978-625-8795-34-9 

 

377 
 

i­imizde bºyle iki yan var. Ama kēzgēnlēk, kēzgēnlēk diye de bir ĸey var i­imizde.5 Dolayēsēyla 

Platon, toplum d¿zenin canlē bir organizmaya baĵlē olarak a­ēklamēĸtēr. 

Platonôa gºre, nasēl insan v¿cudunu oluĸturan ¿­ par­a varsa, devleti oluĸturan unsurlarē ¿­ 

par­aya bºlerek, sēnēflē bir toplum modeli oluĸturulmalēdēr.  Toplum, yºneticiler, koruyucular 

ve çiftçiler olmak üzere ¿­ bºl¿me ayrēlmalēdēr. Bu ¿­ sēnēf i­inde yºnetici ve koruyuculara 

denk d¿ĸen erdemler vardēr: Yºneticilerin erdemi bilgelik ve ºl­¿l¿l¿k, koruyucularēn erdemi 

ise cesaret ve yiĵitliktir. Her sēnēfēn kendine ºzg¿ gºrevleri ve iĸlevleri vardēr; ayrēca hi­bir 

sēnēf diĵer bir sēnēfēn iĸine karēĸamaz. Sēnēfsal ayrēmla insanlarēn toplumdaki yeri ve konumu 

belirledikten sonra, ó adaletô kavramēnēn tanēmēna ge­er. Adalet bu ¿­ sēnēfēn akēl rehberliĵinde 

doĵru dengede tutulmasēyla ger­ekleĸir. Aynen bireyde olduĵu gibi, devleti hükmedenlerde var 

olan akēlla yºnetilmelidir. Adalet herkesin kendi ¿zerine d¿ĸeni yapmasē ve kendi payēna sahip 

olmasēdēr. Platon bu tanēmēn olumsuz bi­imini de adaletsizlik olarak gºr¿r. Platon devletteki 

adalet kavramēndan hareketle bireysel adalet kavramēna ulaĸēr. (Platonôun siyaset anlayēĸēnda 

devlet en temel kavramdēr ve y¿celeĸtirilmiĸtir, birey bu devletin i­inde eritilmiĸtir.) ideal 

devletin ºl­¿tleri; bilgelik, cesaret, ºl­¿l¿l¿k ve adalet olarak karĸēmēza ­ēkar.6 Dolayēsēyla 

devlet, bireyleri istediĵi bi­imi vererek kēsētlama hakkēna sahip olabilmektedir. Bu da devletin 

varlēĵēnēn bireylerin varlēĵēndan daha deĵerli olduĵu anlamēna gelmektedir.  

¥te yandan devlette ekonomik iĸleyiĸi saĵlayan sēnēf ­ift­ileridir. Bunlar,  bireyin ¿ç 

bºl¿m¿nden akēl, irade ve iĸtaha denk gelir. Platonô a gºre, insan farklē ihtiya­larē nedeniyle 

kendine yetemeyen, bu y¿zden baĸkalarēna muhta­ olan bir varlēktēr. Nitekim insanēn kendine 

yetememesi iĸbºl¿m¿n¿ doĵurmuĸ, bu beraberinde uzmanlaĸmayē ortaya ­ēkarmēĸ, sonu­ 

olarak da bir devletin ayakta kalmasēnē saĵlayacak ekonomik iĸleyiĸi getirmiĸtir. ¢ift­iler 

sēnēfēnēn aile kurma ve ºzel m¿lkiyet haklarē vardēr ama bu sēnēf her t¿rl¿ siyasal haktan 

mahrumdur.7 Ayrēca devlette yer alan sēnēflardan bir diĵeri koruyuculardēr. Platon i­in bu 

sēnēfēn eĵitimi ­ok ºnemlidir. Platonôa gºre eĵitim, ñbir a­ēdan, insanlarēn hangi iĸ i­in 

yaratēldēklarēnē bulmanēn ve yaratēlēĸlarēna uygun iĸe yerleĸtirmenin bir yolu ve yºntemidir.ò 

Bu sēnēfēn gºrevi i­te ve dēĸta huzur ve g¿venliĵi saĵlayarak, tehlikelere karĸē devletin varlēĵēnē 

korumaktēr. Platon a­ēsēndan, koruyucular sēnēfē ­ift­iler sēnēfēndan daha ¿st¿nd¿r. ¢¿nk¿ 

­ift­ilerin erdemi ­alēĸkanlēk ve itaatken, koruyucular sēnēfēnēn erdemi cesarettir. Bu y¿zden 

koruyucularēn devletin yapēsēnē iyi bilmeleri i­in iyi bir eĵitim ve ºĵretimden ge­meleri 

gereklidir. Koruyucularēn eĵitimi iki a­ēdan ºnemlidir: Birincisi beden eĵitimi, ikincisi ise 

m¿zik eĵitimidir. Jimnastik sadece beden eĵitimi deĵildir, aynē zaman da ruhun da 

eĵitilmesidir. M¿zik eĵitimi insanēn t¿m ruhunu eĵitip yetiĸtirir ve kiĸiye gºrevlerini yeterince 

baĸarma olanaĵē saĵlar. ¢ift­iler sēnēfēnēn sadece okur-yazar olmalarē yeterlidir. Koruyucular 

halkēn bek­isi olacaklar ama efendisi olmayacaklardēr. Platon koruyucularēn kendi 

vatandaĸlarēn zorbalēk etmemeleri i­in birtakēm ºnlemler alēr.8 

 
5 Platon, Devlet, 439c-d-e. 
6 Arslan Topakkaya, Sistematik Felsefe Baĵlamēnda Platon-Aristoteles Karĸēlaĸtērmasē, (Ankara: Nobel 

Akademik Yayēncēlēk, 2014), 164-165. 
7Topakkaya, Sistematik Felsefe Baĵlamēnda Platon-Aristoteles Karĸēlaĸtērmasē, 163. 
8 Topakkaya, Sistematik Felsefe Baĵlamēnda Platon-Aristoteles Karĸēlaĸtērmasē,164. 
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Platon askerler i­in ºzel m¿lkiyeti, aile kurmayē yasaklar ( o bu d¿ĸ¿ncesini daha sonra Yasalar 

kitabēnda deĵiĸtirir). Aileyi toplumsal d¿zenin kaynaĵē olarak gºr¿r, ayrēca evliliĵi de kamusal 

bir gºrev olarak tanēmlar. Askerler yurttaĸlarēndan alēnan vergilerle ge­inirler. Platonôun 

yaĸadēĵē dºnemde amatºr bir askerlik olduĵundan, bu y¿zden askerliĵi meslek haline getirmeye 

­alēĸēr. Platon koruyucular sēnēfēnēn kadēnlarēnēn da savaĸ­ēlar gibi yetiĸtirebileceĵini sºyler. 

Platon bu d¿ĸ¿ncesiyle kadēnlara da toplumsal yaĸamda yer vererek bir denge yakalamaya 

­alēĸmēĸtēr. Toplumsal ilerleme a­ēsēndan Platonôun Sparta devlet modelinden etkilenerek 

ortaya koyduĵu kadēnlarēn da eĵitimde yer almasē ve yºneticilik yollarēnēn onlara da a­ēk 

olmasē, dikkat ­ekici bir d¿ĸ¿ncedir.9 

Yºneticiler sēnēfē aklē ve bilgeliĵi temsil etmektedir. Yºneticiler, koruyucular sēnēfē i­inden 

se­ilirler. Yirmi yaĸlarēna ulaĸan koruyucular arasēndan bilgi edinmeye eĵilimli gen­ler 

se­ilerek, filozof yºneticiler kadrosunu oluĸturmak ¿zere bir eĵitimden ge­irilirler; kadēnlardan 

da yetenekli olanlar aynē haklara sahiptir. Platon koruyucu sēnēf i­in yasaklayēcē ºnleyici 

tedbirler da aynē yºneticiler i­in de ge­erli kēlar. Bu sēnēfta yer alanlar da evlenemezler, aile 

kuramazlar, mal-m¿lk edinemezler. ¢¿nk¿ yºneticilerin gºrevleri toplumda adaleti saĵlamak 

ve daĵētmak, toplumun mutluluĵunu saĵlamaktēr. Platonôa gºre, fikirler akla uygun olan 

düzenleri ile toplumun d¿zeni i­in bir model oluĸturmalēdērlar. Bu nedenledir ki, filozoflar, 

siteyi idare i­in en yetenekli kiĸilerdir. Platon ideal devlet tasarēmēn da yºneticilerin filozof 

olmasē gerektiĵini belirtir, bºylece aklēn g¿c¿ ile devletin g¿c¿ birleĸecek, bu da devletin 

refahēnē saĵlayacaktēr.  Platonôa gºre, toplum filozoflarca yºnetilirse, filozoflar ve savaĸ­ēlar 

varlēk ortaklēĵēna saygē gºsterirlerse; evlenecek olanlar yºnetilenler tarafēndan se­ilecek olursa; 

­ocuklar da yine yºneticilerce eĵitilecek olurlarsa; kadēnlar erkeklerle aynē eĵitimi gºr¿p, aynē 

ºdevleri ¿stlenecek devlet m¿kemmel olacaktēr. Platonôa gºre bºyle m¿kemmel bir yºnetim 

bi­imi, yery¿z¿nde deĵil belki gºky¿z¿nde ger­ekleĸebilir, ama yery¿z¿ndekiler bu ºrneĵe 

bakacaklardēr. Oônun ideal d¿zeni oluĸturacak ve aklē temsil eden g¿­ olarak gºrd¿ĵ¿ nitelikli 

insanlar filozoflardēr. Filozoflar toplumsal yaĸamda adaleti saĵlayacaktē, bºylece toplumsal 

mutluluĵa eriĸilmiĸ olunacaktē.10 

¥te yandan Platonôun bu d¿ĸ¿ncelerini a­ēkladēktan sonra devlet ĸekillerini nasēl ele aldēĵē 

anlatmamēz gerekir. Bunlarēn ilki olarak ĸeref devleti veya timokrasi gelir. Bu devlet en iyi 

devlet aristokratik devletten sonra gelen devlettir ve ondan ­ēkmaktadēr. Ancak ĸ¿phesiz 

aristokrasinin bozulmuĸ bir ĸeklidir ve b¿t¿n bozuk rejimler arasēnda da gºreli olarak en iyi 

olanēdēr. Bu devletin amacē barēĸtan ­ok savaĸē eĵitimde ¿st¿nl¿k verdiĵi ĸey m¿zik deĵil beden 

eĵitimi, ºnem verdiĵi deĵer ise esas olarak ĸen ve ĸereftir. Buna karĸēlēk olan insan, tahmin 

edileceĵi gibi kēzma, ºfke g¿c¿ (thymos) aĵēr basan insandēr. Bu insan savaĸ g¿c¿ne, askerlik 

deĵerine inanēr, jimnastiĵe ava d¿ĸk¿nd¿r, iyi konuĸmasēnē bilmez ama nutuk dinlemesini 

sever.11 Bir diĵer devlet ise zenginlik devleti yani oligarĸidir. Bu devlet ĸeref devletinden sonra 

gelen, onun kendisinden ­ēkan ve deĵer bakēmēndan ondan daha kºt¿ olan kusurlu devlet, 

paraya servete sahip olan k¿­¿k bir azēnlēĵēn h©kim olduĵu devlettir. Platonôun zenginliĵin 

kontrol edici g¿c¿nden hoĸlanmaz. Kendi sºzleriyle ñzenginlik doĵruluk ºyle ĸeylerdir ki 

 
9 Topakkaya, Sistematik Felsefe Baĵlamēnda Platon-Aristoteles Karĸēlaĸtērmasē, 164-165. 
10Topakkaya, Sistematik Felsefe Baĵlamēnda Platon-Aristoteles Karĸēlaĸtērmasē, 165-166. 
11 Arslan, Ķlk­aĵ Felsefe Tarihi Sofistlerden Platonôa,  422. 
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ikisini bir teraziye koydun mu kefelerin biri hep aĸaĵē iner, ºteki yukarē ­ēkar.ò12 Dolayēsēyla ñ 

bir devlette zenginlik ve zenginler baĸ tacē olunca, doĵruluĵun ve doĵru insanlarēn ĸerefi 

azalēr.ò13 Bºyle bir site k¿­¿k zengin bir azēnlēĵēn karĸēsēnda yoksul bir ­oĵunluĵun ortaya 

­ēkardēĵē i­in de i­inde en kºt¿ ve en tehlikeli cinsten i­ savaĸ tohumlarēnē taĸēmaktadēr.14 

Platon a­ēsēndan diĵer bir yºnetim ĸekli ise demokratik yºnetimdir. Ķdeal veya adil devletten 

uzaklaĸma sērasē i­inde ¿­¿nc¿ sērada bulunan demokrasiyle yºnetilen site ve devlettir. 

Demokrasinin neden oligarĸinin sonucu olarak ortaya ­ēkacaĵēnē anlamak zor deĵildir. Bir 

tarafta k¿­¿k zengin bir azēnlēk diĵer yanda kaybedecek ĸeyleri olmayan çok büyük yoksullar 

grubu ve ikincilerin birincilere karĸē duyduklarē sonsuz nefret. Bir yandan servetin saĵladēĵē 

zevk ve safa hayatēnēn yumuĸattēĵē bir avu­ zayēf, g¿­s¿z insan, ºb¿r yandan zincirlerinden 

baĸka kaybedecek ĸeyleri olmayan gºzlerini hēn­ ve ºfke b¿r¿nm¿ĸ bir aracēlar ordusu. Sonu­ 

devrimdir ve yoksullarēn zenginleri yenmesi sonucunda herkesin her ĸeyi, devletin b¿t¿n imk©n 

ve nimetlerini, iĸlerini eĸit olarak paylaĸtēklarē demokrasi ortaya ­ēkacaktēr.15 Platonô un 

bahsettiĵi en kºt¿ yºnetim bi­imine gelince bu da zorbalēk yºnetimi, yani tiranlēktēr. 

Demokrasiden daha kºt¿ bir rejim varsa o zorbalēk yºnetimidir. Platonôun bºyle bir yºnetimin 

ºzel bir ºrneĵini vermesine gerek yoktur. ¢¿nk¿ Yunan d¿nyasēnēn b¿y¿k bir kēsmēnda bu t¿r 

yöneticilerin varlēklarē bilinmektedir. Zorbalēk yºnetimi demokrasinin kendisinden ­ēkar ve 

onun bozuklarēnēn sonucudur.16 

Sonuç 

Platonôun mutlak bir adalet anlayēĸē neticesinde ortaya koyduĵu devlet d¿ĸ¿ncesi, 

ger­ekleĸmesi m¿mk¿n olmayan bir ¿topya olarak kalēr. Zira devlet kaynaĵēnē yery¿z¿nde 

deĵil de gºkten almaktadēr. Gºkten kaynaĵēnē alan devlet, bireyin d¿zen i­inde kaybolmasēna 

neden olan bir ideal yapēdēr. Ķhtiya­lar ēĸēĵēndan kurulmuĸ olan d¿zenin ve bu d¿zen i­inde 

kurulmuĸ olan sēnēflama bi­iminde bireyi yalnēz bir sēnēfa mahk¾m edilmektedir. Bu 

mahk¾miyetin oluĸmasēnda, Platonôun eĵitim anlayēĸē etkili olmuĸtur. Eĵitim anlayēĸēnēn 

temelinde asil yalan olarak kabul ettiĵi d¿ĸ¿nce bulunmaktadēr. Ayrēca asil yalanla d¿zenin 

devam edebileceĵine inanēr. Ama ĸunu da unutmamak gerekir, Platon olmasē gereken bir 

d¿zenden bahseder, yani ne kadar onun kurduĵu d¿zene yaklaĸēlērsa o kadar mutlu olacaĵēnē 

savunur. Dolayēsēyla insan haklarē bakēmēndan bireyin varlēĵēnēn yok sayēlmasē olumsuz bir 

tavērdēr. Bu da devletin istediĵi ĸekilde hareket edebilme imk©nēnē vermektedir.  
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ÖZET 

          Bu araĸtērma, modernleĸme s¿recinin k¿lt¿rel mirasēn korunmasēna etkisini ortaya 

koymayē ama­lamaktadēr. ¥zellikle ¢orum ºrneĵi ¿zerinden, geleneksel deĵerlerin modern 

yaĸam pratikleriyle nasēl etkileĸime girdiĵi analiz edilmektedir. Araĸtērmada nitel araĸtērma 

yºntemi kullanēlmēĸ, veriler yarē yapēlandērēlmēĸ gºr¿ĸmeler ve dok¿man incelenmesi yoluyla 

elde edilmiĸtir. Elde edilen veriler k¿lt¿rel mirasēn korunmasēnda modern yaĸamēn belirleyici 

olduĵunu gºstermektedir. Sonu­ olarak, k¿lt¿rel mirasēn korunmasē ve modern yaĸam 

politikalarēyla b¿t¿nleĸmesi gerektiĵi ortaya konulmuĸtur. 

Anahtar Kelimeler: K¿lt¿rel Miras, Modernleĸme, Kimlik, ¢orum 

 

 

MODERNIZATION AND CULTURAL HERITAGE: PRESERVATION, IDENTITY, 

AND SOCIAL TRANSFORMATION  

 

ABSTRACT 

          This study aims to examine the impact of the modernization process on the preservation 

of culturak heritage. Focusing on the case of Çorum, it analyzes how traditional values interact 

with modern ways of life. The research adopts a qualitative methodology, and the data were 

collected through semi- structured interviews and document analysis. The findings indicate that 

modern life plays a significant role in shaping the preservation of cultural heritage. 

Consequently, the study concludes that the preservation of cultural heritage should be integrated 

with modern development policies rather than being viewed in opposition to modernization.  

Keywords: Cultural Heritage, Modernization, Identity, Çorum
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ÖZET 

Bu ­alēĸmada, T¿rk tiyatrosunun ¿rettiĵi tiyatro metinleri ve sahnelenen oyunlar yoluyla 

gºr¿len ñBatēlēlaĸmaò unsurlarēnēn sosyoloji disiplinindeki ñyabancēlaĸmaò kavramē ile olan 

iliĸkisi incelenmiĸtir. Bu baĵlamda T¿rk toplumundaki yapēsal deĵiĸimin nasēl ger­ekleĸtiĵi 

hem edebiyat hem de sosyoloji perspektifinden incelenmiĸtir.  

Modernitenin neden olduĵu deĵiĸim ve krizlerin i­erisinde bunalan bireylerin yaĸadēĵē deĵer 

algēlarēndaki deĵiĸkenlik T¿rk tiyatrosunda merkezi bir unsur olarak deĵerlendirilmektedir. 

Yapēlan incelemeler, modernite ve batēlēlaĸma ekseninde kaybolan T¿rk insanēnēn deĵer 

d¿nyasēnē Marxôēn yabancēlaĸma kuramēna atēfta bulunarak incelemeye ­alēĸmēĸtēr. Baumanôēn 

akēĸkan modernite kavramēyla T¿rk tiyatrosunda gºr¿len deĵiĸim arasēndaki iliĸki analiz 

edilmiĸtir. Ayrēca Sennettôin modernleĸme akabinde yalnēzlaĸan bireyin toplumsal hayattan 

kopuĸuna dair tespitleri deĵerlendirilmiĸtir. Mezk¾r sosyologlarēn analizleri Haldun Tanerôin 

Ayēĸēĵēnda ķamata ve Sersem Kocanēn Kurnaz Karēsē, Nuri Pakdilôin Bir ¥ld¿rme Tºreni, 

Adalet Aĵaoĵluônun Kozalar, Necip Fazēl Kēsak¿rekôin Ahĸap Konak ve Bilgesu Erenusôun 

Ķnsan Aklēnē Koruma Enstit¿s¿ adlē eserleri ¿zerinden T¿rk tiyatrosunda iĸlenen Batēlēlaĸma, 

yozlaĸma, kimlik krizleri ve aidiyet hissinin zayēflamasē gibi baĸlēklar ¿zerinden 

deĵerlendirilmiĸtir. Ķncelenen eserler baĵlamēnda T¿rk tiyatrosunda gºr¿len batēlēlaĸma 

eĵiliminin sadece k¿lt¿rel bir taklit olmadēĵē aksine bu durumun ºtesinde kimlik krizlerinin 

derinleĸmesi ortak bilincin zayēflamasē ve toplumdan kopuĸ ĸeklinde tezah¿r ettiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. 

 

Anahtar Kelimeler:  Tiyatro, Modernite, Yabancēlaĸma, Batēlēlaĸma. 
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GĶRĶķ   

Geleneksel toplum yapēsēndan sanayileĸme ve end¿striyel ¿retime dayalē 

modern toplum yapēsēna ge­iĸ, bireyin toplumsal iliĸkilerinde ve deĵer d¿nyasēnda 

kºkl¿ dºn¿ĸ¿mlere neden olmuĸtur (Giddens, 1990, s. 37-45). Modernleĸme 

neticesinde birey, ge­miĸten devraldēĵē aidiyet baĵlarē, ortak deĵerler ve geleneksel 

yaĸam anlayēĸēndan giderek uzaklaĸērken, yeni toplumsal düzen içerisinde kendisini 

yeniden tanēmlamak zorunda kalmēĸtēr. Bu dºn¿ĸ¿m, bireyin hem i­inde yaĸadēĵē 

topluma hem de kendi benliĵine karĸē yabancēlaĸmasēnē beraberinde getirmiĸtir 

(Giddens, 1990, ss. 79-110). T¿rkiye'nin modernleĸme deneyimi buna benzer 

bi­imde kentleĸme ve hēzlē toplumsal deĵiĸim s¿re­leriyle ĸekillenmiĸ bir 

batēlēlaĸma ĸeklinde geliĸmiĸtir denilebilir (Berkes, 2003, s. 17-23). Bu süreçlerin 

birey ¿zerindeki etkileri T¿rk tiyatrosunda ºnemli bir inceleme alanē olarak 

iĸlenmiĸtir. Nitekim tiyatro metinleri, T¿rk toplumunun modernleĸme s¿recinde 

yaĸadēĵē kimlik bunalēmlarēnē, deĵer ­atēĸmalarēnē ve toplumsal yabancēlaĸmayē 

gºr¿n¿r kēlan ºnemli edeb´ ve sosyolojik metinler olma niteliĵini bu yºnleriyle de 

taĸēmaktadēr. 

Yabancēlaĸma kavramēnē sistematik bir kuram ­er­evesinde ele alan ilk 

d¿ĸ¿n¿rlerden biri Karl Marx'tēr. Marx'a gºre yabancēlaĸma, kapitalist ¿retim 

iliĸkilerinin birey ¿zerinde meydana getirdiĵi ­ok katmanlē bir toplumsal s¿re­tir. 

Kapitalist üretim biçimi içerisinde birey, ºncelikle kendi emeĵine ve ¿rettiĵi ¿r¿ne 

yabancēlaĸmaktadēr (Marx, 1976, s. 60-70). Üretim süreci üzerinde denetimini 

kaybeden iĸ­i, yalnēzca ¿retim mekanizmasēnēn bir par­asēna dºn¿ĸmekte ve ortaya 

koyduĵu ¿r¿n ¿zerinde sºz sahibi olamamaktadēr. Bu durum zamanla bireyin diĵer 

insanlarla kurduĵu toplumsal iliĸkileri de zayēflatmakta, ortak aidiyet duygusunun 

yerini rekabet ve bireysel ­ēkar almaktadēr. Marx'ēn ifadesiyle yabancēlaĸmanēn son 

aĸamasē ise bireyin kendi ºz¿ne yabancēlaĸmasēdēr. Yaratēcē, ¿retken ve özgür bir 

varlēk olma potansiyelini ger­ekleĸtiremeyen insan, giderek kendi yaĸamēnēn ºznesi 

olmaktan uzaklaĸmakta ve i­inde bulunduĵu toplumsal d¿zenin pasif bir unsuruna 

dºn¿ĸmektedir (Marx, 1976, s. 60-70). 

T¿rk tiyatrosunda ele alēnan yabancēlaĸma olgusunda ise kuĸkusuz Marx'ēn 

iĸaret ettiĵi modernleĸme ve kapitalist dºn¿ĸ¿m¿n izleri gºr¿lmektedir. Ancak 

bununla birlikte incelenen eserlerden de anlaĸēldēĵē ¿zere yabancēlaĸmanēn yalnēzca 

¿retim iliĸkileri ekseninde olmadēĵē daha ­ok kimlik, k¿lt¿r ve yaĸam tarzē 

¿zerinden temsil edildiĵi dikkat ­ekmektedir. Bu noktada Zygmunt Bauman'ēn 

"akēĸkan modernite" yaklaĸēmē (Bauman, 2018, s. 13), sºz konusu tiyatro 

metinlerinin ­ºz¿mlenmesinde ºnemli bir kuramsal zemin sunmaktadēr. 

Bauman'a göre geç modern toplumda bireyin kimliĵi, toplumsal iliĸkileri ve 

deĵerleri duraĵan olmaktan ­ēkmēĸ; s¿rekli deĵiĸen, yeniden kurulan ve t¿ketim 

k¿lt¿r¿ tarafēndan yºnlendirilen bir niteliĵe b¿r¿nm¿ĸt¿r (Bauman, 2018, s. 11-20). 

Geleneksel toplumlarda bireyin kimliĵi b¿y¿k ölçüde aile, din, kültür ve yerel 

aidiyetler tarafēndan belirlenirken, akēĸkan modernitede bu sabit referanslar yerini 

ge­ici yaĸam tarzlarēna, t¿ketim pratiklerine ve deĵiĸken kimlik bi­imlerine 

bērakmaktadēr. Bu nedenle modern birey, kimliĵini s¿rekli yeniden üretmekte; 

t¿ketim nesneleri, moda, pop¿ler k¿lt¿r ve yaĸam tarzlarē aracēlēĵēyla kendisini 

tanēmlamaya ­alēĸmaktadēr (Bauman, 2018, s. 11-20). 
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Ķncelenen tiyatro eserlerinde Batēlēlaĸma olgusunun ­oĵu zaman yalnēzca 

k¿lt¿rel bir taklit olarak deĵil, aynē zamanda deĵiĸen kimlik bi­imlerinin bir 

gºstergesi olarak temsil edildiĵi gºr¿lmektedir. Karakterlerin Batēlē yaĸam tarzēna 

yºnelmeleri, modern t¿ketim k¿lt¿r¿n¿ benimsemeleri ve geleneksel deĵerlerden 

uzaklaĸmalarē, Bauman'ēn akēĸkan modernite kuramēnda vurguladēĵē kimlik 

belirsizliĵi ve aidiyet krizinin dramatik yansēmalarē olarak deĵerlendirilebilir. 

Dolayēsēyla bu eserlerde yabancēlaĸma, Marx'ēn ortaya koyduĵu bi­imiyle yalnēzca 

bireyin ¿retim iliĸkileri i­erisinde yaĸadēĵē kopuĸu deĵil; aynē zamanda Bauman'ēn 

iĸaret ettiĵi ĸekilde geleneksel deĵerlerin ­ºz¿lmesi, kimliĵin s¿rekli yeniden inĸa 

edilmesi ve t¿ketim eksenli yaĸam anlayēĸēnēn birey ¿zerindeki etkilerini de 

yansētmaktadēr. Bu yºn¿yle T¿rk tiyatrosunda yabancēlaĸma, modernleĸmenin 

ekonomik olduĵu kadar k¿lt¿rel ve toplumsal sonu­larēnē da gºr¿n¿r kēlan ­ok 

boyutlu bir olgu olarak karĸēmēza ­ēkmaktadēr. ķimdi sºz konusu bu yaklaĸēm 

bi­imlerini T¿rk tiyatrosunun bazē oyunlarē ¿zerinden inceleyelim. 

Haldun Tanerôin ñAyēĸēĵēnda ķamataò isimli oyununda ahlaki yozlaĸmanēn 

toplumsal ve bireysel baĵlamda bir­ok yºn¿ eleĸtirilir. ¢alēĸkur Apartmanēônda 

yaĸayan insanlarēn ele alēndēĵē oyunda; r¿ĸvet, zina, gēybet, aldatma, kendine ve 

k¿lt¿r¿ne yabancēlaĸma, rºntgencilik, k¿rtaj gibi bir­ok ahlak´ ­ºküntü ve günah 

apartman sakinleri tarafēndan iĸlenmektedir. Taner, iki perdeden oluĸan oyunda 

b¿t¿n bu kabahatleri iĸleyen insanlarēn birinci perdede sergiledikleri bu tutumlarēnē 

ikinci perde de tam tersini canlandērmalarē i­in yazdēĵē diyaloglarla da tersine bir 

eleĸtiriyi ironik bir dille aktarēr. 

M¿ntekim, apartman sakinlerinden Beyhanôēn doĵum g¿n¿ i­in bir araya 

gelen insanlarēn kendi k¿lt¿rlerini bir kenara bērakarak yabancēlaĸan ve batēlēlaĸma 

hevesine d¿ĸm¿ĸ olan komĸularēnē ĸu sºzlerle eleĸtirir: 

ñM¦NTEKĶM ï Yēlbaĸē ©deti, yaĸ g¿n¿ ©deti, ne milli geleneklerimize ne de dini 

anlayēĸēmēza uyar. Bu d¿nya fani, ºb¿r d¿nya baki olduĵuna gºre bu fanilik denizinde 

bir yēl fazla bir yēl eksik yaĸamēĸsēn ne ifade eder? Hele ĸu k¿­¿k mumlar ne oluyor? 

Kilise mi burasē? 

é 

M¦NTEKĶM ï Batē taklit­iliĵi b¿t¿n bunlar. Aĸaĵēlēk kompleksi.ò (Taner, 2009, s. 

41). 

Yine aynē partide M¿ntekim ve apartman yºneticisi ve emekli paĸa ile 

aralarēnda ge­en ĸu diyalogta, gen­lerin bu yozlaĸmēĸ h©lleri ĸu ĸekilde eleĸtirilir: 
 M¦NTEKĶM ï Ahlak sukutu önlenemezse hiçbir felaket önlenemez. 

PAķA ï Haklēsēnēz belki. (Taner, 2009, s. 52) 

M¦NTEKĶM ï Ne belkisi, haklēyēm elbette. ķu uzun sa­lē erkeklere, ĸu kērpēk kērpēk 

sa­lē kēzlara bakēn. ¦ni-seks, mini etek. Nedir bu rezalet? 

BEYHAN ï Mini etek demode olalē hanidir. ķimdi herkes blucin giyiyor. 

M¦NTEKĶM ï Dar bir blucin hepsinden m¿stehcen. Bikiniden bile daha teĸhirci. 

(Taner, 2009, s. 52-53) 

M¿ntekim, gºrm¿ĸ olduĵu bu manzaralar karĸēsēnda hem k¿lt¿rel 

yozlaĸmanēn etkilerini hem inan­ anlamēndaki kayētsēzlēĵē hem de gen­lerin kēlēk 

kēyafetlerindeki serbestliĵi merkeze alarak esasta toplumsal yabancēlaĸmanēn ve 

batēlēlaĸmanēn toplumu dºn¿ĸt¿rd¿ĵ¿ h©le karĸē ­ēkmaktadēr. 
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Nuri Pakdilôin, ñBir ¥ld¿rme Tºreniò, oyununda yazarēn bir­ok eserinde 

neden d¿nyada olduĵuna dair hi­bir fikri kalmayacak kadar yabancēlaĸan kiĸiyi 

ĸºyle konuĸturur karakterin adēnē Bilisiz, yani bilgisiz/cahil olarak koyan yazar: 

ñBĶR BĶLĶSĶZ ð Gelip durduk bir yerde. Birbirine baĵlanmēĸ kērmēzē, kara mor, ak. 

Tuttum elimle kēmēltēlē bir at ayaĵēnē. Y¿r¿ y¿r¿ y¿r¿: dur dur dur: cinsel iliĸkiden 

sonra uyu uyu uyu: at at at: Paris/Kahire/Budapeĸte/Pekin: in in in.ò (Pakdil, 2020, s. 

21). 

Bir Bilisizôin geldiĵi nokta itibarēyla d¿nyadan anladēĵē tek ĸeyin hazza ve eĵlenceye 

dayalē bir yaĸam ĸekli olduĵunu Pakdil, onun bu c¿mleleriyle ortaya koymakta ve aslēnda 

d¿nyayē bu ĸekilde yorumlayan ve anlamlandēran kiĸileri de bilin­siz bir insan tipolojisiyle 

mündemiç hâle getirmektedir. 

Adalet Aĵaoĵluônun, ñKozalarò oyununda toplumdan kendilerini izole eden, ¿­ zengin 

kadēndan oluĸan bir kiĸi kadrosu kurgulanmēĸtēr. Yazar, yaĸanēlan d¿nyanēn insanē tedirgin eden 

bir yer h©line geldiĵine yºnelik vurguyu oyunun en baĸēnda belirttiĵi not bºl¿m¿nde vurgular.1 

Oyun boyunca bir d¿zeyde kendi maddi refahēnē ele etmiĸ ve toplumla arasēnda bir set ­ekerek 

insanlarēn problemlerini gºrmezden gelen orta sēnēf eleĸtirilmiĸtir (Kan Erman, 2009, s. 153). 

Toplumun i­inde bulunduĵu duruma kayētsēz kalan ve kendi evlerinin dēĸēnda ne olduĵuyla 

ilgilenmeyen adeta kendilerine bir koza ºren kadēnlar bu umursamazlēklarēnē sēk sēk ifade 

ederler. Dinledikleri radyo haberlerine yºnelik sºylemleri bizlere onlarēn bu durumlarēna iliĸkin 

önemli bilgiler vermektedir. 

ñSPĶKER : Gen­ler arasēnda ­ēkan yeni bir ­atēĸmada bir ºĵrenci ºld¿. Ķkisi 

yaralandēé 

 I. KADIN : (Aksērēr) ¢atēĸmayēversinler!..ò (Aĵaoĵlu, 2005, s. 45).  

Gen­lerin ºl¿m¿ne karĸē tepkisiz kalan kadēnlarēn kendi canlarēnē ve mallarēnē 

ilgilendiren haberlere son derece dikkat kesildikleri görülür: 

ñSPĶKER : éya el konulmuĸtur. Soruĸturma i­in gºzaltēna alēnanlarēn sayēsē yirmi 

ikidir. (Bir ân) Bug¿n, yabancē uyruklu olduklarē tespit edilen ve memleketimizde 

turist olarak bulunan bazē kimseler bir bankayla bir d¿kk©nē soymuĸlardēr. 

Soyguncular ka­mēĸtēr. 

¦¢¦ BĶRDEN : Aaa!.. Eeee? Uuuu!.. 

SPĶKER : Alēnan bilgilere gºre, azgēn eĸkēyalarēn bazē evlere girip oralarda 

gizlendikleri sanēlmaktadēr. Ķ­iĸleri Bakanlēĵē kentin polis kordonu altēna alēndēĵēnē 

bildirmiĸtir. 

II. KADIN : Baĸēmēza gelenleeer!.. 

 
1 Ɂȹ/ÌÙËÌɯÈñċÓÔÈËÈÕȮɯàÈɯËÈɯÚÈÏÕÌɯÈàËċÕÓÈÕÔÈËÈÕɯġÕÊÌɯÉÐÙɯÍÐÓÔȮɯÚÌÚÓÌÙɯ- ÎĹÙĹÓÛĹÓÌÙȯɯ!ÜɯÍÐÓÔɯÝÌɯÚÌÚÓÌÙÓÌɯ

ñÈĀËÈıɯËĹÕàÈÕċÕȮɯÌÕËĹÚÛÙÐÓÌıÌÕɯÉĹàĹÒɯÒÌÕÛÓÌÙÐÕȮɯÜáÈàɯàÈÙċıċÕċÕȮɯàÌÕÐɯÉÐÙɯÈÙÈÕċıċÕȮɯàÌÕÐɯÉÐÙɯÖÓÜıÜÔÜÕȮɯ

ÉÜɯÖÓÜıÜÔɯÐñÐÕËÌɯÎĹñÓĹɯÝÌɯÎĹñÚĹáÓÌÙÐÕȰɯÌáÐÓÐıɯÝÌɯËÐÙÌÕÐıÐÕɯÎġÙĹÕĹÔĹɯÝÌÙÐÓÐÙȭɯ&ĹÙĹÓÛĹɯÝÌɯÚÌÚÓÌÙɯÛÌÒɯÛÌÒɯ

ÉÌÓÐÙÎÐÕȮɯÈÔÈȮɯñÖÒɯàĹÒÚÌÒɯÛÖÕËÈȰɯÚÌàÐÙÊÐàÐɯÐàÐÊÌɯÙÈÏÈÛÚċáɯÌËÌÊÌÒɯÉÐÙɯÛÖÕËÈɯÝÌÙÐÓÔÌÓÐËÐÙȱɂɯȹ ĀÈÖĀÓÜȮɯ

2005, s. 33). 
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I. KADIN : (¦st ¿ste aksērarak radyoya bakar.) ķom aĵēzlē! 

SPĶKER : Yine Ķ­iĸleri Bakanlēĵēnēn bir tebliĵine gºre, vatandaĸlarēn, yolda giderken 

baĸlarēna kiremit d¿ĸ¿p ºlmeleri tehlikesine binaen binalarēn sa­ak altlarēnda 

yür¿meleri yasak edilmiĸtir. 

I. KADIN : Doĵru. Kiremit ya? 

III. KADIN : Birisi sºylemese aklēmēza gelmeyeceké 

SPĶKER : Kambo­yaôya yeniden asker ­ēkarēlēyor. (Bir ân) Son ­arpēĸmalarda y¿z 

kērk dokuz Vietkong ºld¿r¿ld¿éò (Aĵaoĵlu, 2005, s. 45-46). 

Kadēnlar, evin kapēsē ­alēnērsa bankayē soyan hērsēzlarēn kendilerini de soymaya 

gelecekleri korkusuyla kapēnēn a­ēlmamasē gerektiĵini birbirlerine telkin ederler. Radyodaki 

y¿z kērk dokuz Vietkongôun ºld¿r¿lmesi haberinin verilmesine ºfkelenerek i­lerinden biri yine 

kendileriyle ilgili haberlerden bahsedilmesini ister: 

ñI. KADIN : Elin kamboĸunu anlatacaĵēna bankadan ne kadar soymuĸlar, ne 

soymuĸlar, onu sºylese yaé Kimin ne parasēnēéò (Aĵaoĵlu, 2005, s. 46). 

Kadēnlar her fērsatta etliye s¿tl¿ye karēĸmadēklarēnē ifade ederler. Bu ifadeleri onlarēn 

topluma karĸē yabancēlaĸmalarēnēn bir tezah¿r¿d¿r. Maddi planda kendi yeterliliklerini elde 

eden kadēnlar bunun bir sonucu olarak ­evrelerine karĸē duyarsēzlaĸmēĸlardēr (Aytaĸ, 2013, s. 

123). Fakat kendilerine ºrm¿ĸ olduklarē kozalarēna raĵmen gºrmezden geldikleri insanlarēn 

yaĸadēklarē problemler nihayetinde kendilerinin de baĸlarēna gelmiĸtir. Oyun ¿­ kadēnēn da bir 

ºr¿mcek aĵēyla sarēlmalarē ve hareket edemez h©le gelmeleriyle ve vaktiyle yardēm etmedikleri 

komĸularēna (topluma) piĸmanlēklarēnē ifade etmeleriyle son bulur. 

Richard Sennett, ñKarakter Aĸēnmasēò adlē eserinde esnek kapitalizmin bireyin karakter 

yapēsē, toplumsal aidiyetleri ve kamusal sorumluluk bilinci ¿zerindeki dºn¿ĸt¿r¿c¿ etkilerini 

ele alēr. Sennett'e gºre modern toplumda birey, uzun s¿reli toplumsal baĵlar ve ortak 

sorumluluklar yerine kēsa vadeli ­ēkarlar, bireysel baĸarē ve kiĸisel g¿venlik ekseninde 

ĸekillenen bir yaĸam anlayēĸēna yºnelmektedir. Bu dºn¿ĸ¿m, bireyin kamusal alandan giderek 

çekilmesine ve toplumsal sorunlara karĸē duyarsēzlaĸmasēna neden olmaktadēr (Sennett, 2014, 

s. 15-20). 

Bu baĵlamda Adalet Aĵaoĵlu'nun ñKozalarò adlē oyunu, Sennett'in ortaya koyduĵu 

toplumsal çözülmenin dramatik bir temsili olarak okunabilir. Oyunda yer alan üç kadēn 

karakter, toplumda yaĸanan ĸiddet, yoksulluk ve ºl¿mler karĸēsēnda belirgin bir kayētsēzlēk 

sergilerken, kendi yaĸam alanlarēna yºnelik en k¿­¿k bir tehdit karĸēsēnda yoĵun bir kaygē ve 

panik yaĸamaktadēr. Kamusal acēlara karĸē gºsterilen bu ilgisizlik ile bireysel g¿venliĵe yºnelik 

aĸērē hassasiyet, modern bireyin deĵer d¿nyasēnda yaĸanan dºn¿ĸ¿m¿ gºr¿n¿r kēlmaktadēr. 
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Nitekim karakterlerin giderek kendi evlerine ve konfor alanlarēna kapanmalarē, yalnēzca fiziksel 

bir geri ­ekiliĸi deĵil, aynē zamanda kamusal sorumluluk bilincinin zayēflamasēnē ve toplumsal 

dayanēĸmanēn ­ºz¿lmesini simgelemektedir. Oyunun sonunda kadēnlarēn kendi ºrd¿kleri 

"koza" i­inde hareketsiz kalmalarē ise bireyi dēĸ d¿nyadan koruduĵu d¿ĸ¿n¿len bu i­e 

kapanmanēn, ger­ekte onu toplumsal iliĸkilerden koparan ve kendi yalnēzlēĵē i­ine hapseden bir 

yabancēlaĸma bi­imine dºn¿ĸt¿ĵ¿n¿ gºstermektedir. Bu yºn¿yle ñKozalarò, Sennett'in modern 

toplumda bireyin kamusal yaĸamdan uzaklaĸmasēna iliĸkin tespitlerini edeb´ d¿zlemde 

somutlaĸtēran ºnemli ºrneklerden biri olarak deĵerlendirilebilir. 

Necip Fazēl Kēsak¿rekôin ñAhĸap Konakò adlē tiyatro oyunu da bu konuya olduk­a ciddi 

bir bi­imde eĵilen bir anlatē olarak karĸēmēza ­ēkmaktadēr. Oyun kiĸisi Recai konaĵa gelen 

torunun arkadaĸlarēnēn h©llerini beĵenmez ve onlarēn kendi kºklerinden koparak 

batēlēlaĸmalarēnē ĸu sºzlerle eleĸtirir: 

ñRECAĶ ð (Tekinôe) Kim bunlar, bu taptaze gençler?... 

TEKĶN ð Arkadaĸlar efendim. (Gösterir) Gen­ ĸairlerimizdené Gen­ ressamé (Kēzlarē gºsterir) 

Bunlar da torununuzun, Ayselôin arkadaĸlarēé 

RECAĶ ð Niĸanlēnēzēn arkadaĸlaré (Süzerek) Modern kēzlaré Amerikalēlarôdan ders almēĸlar, 

onlara ders verecek hale gelmiĸleré (Gen­ ĸaire) Kuzum, ĸair bey?... 

GEN¢ ķAĶRð Buyurun efendim! 

RECAĶð ķair kelimesinin yeni Türkçesi nedir? 

GEN¢ ķAĶR ð Ozané 

RECAĶð Kuzum, bay ozan! Biz ni­in bir dikiĸ iĵnesi yapmayē beceremeyiz de, garplēnēn bazē 

hallerini kopya etmekte ona taĸ ­ēkartērēz? 

GEN¢ ķAĶR ð Derin mesele efendimé 

RECAĶ ð Derin deĵil, ­ok sēĵé Taklit­i, hayvanē taklit etmekle baĸlar. Kºpeĵi, ­akalē, ºk¿z¿é 

Havlar, ulur, bºĵ¿r¿r. Biz garplēnēn hayvan tarafēnda onu ge­iyoruz da insan tarafēna bir t¿rl¿ 

giremiyoruz.ò (Kēsak¿rek, 2015, s. 21). 

Recai eve gelen torununun arkadaĸlarēnē kendi deĵer yargēlarēndan uzaklaĸēp Batēlēlaĸan bir gen­ 

kēzē ĸu sºzleriyle eleĸtirir. 

ñRECAĶ ð Sa­larēnē ni­in beslemeler gibi kesiyorsun? 

BĶRĶNCĶ GEN¢ KIZ ð Anlamadēm efendim! 

RECAĶ ð Eski zaman konaklarēnda beslemeler vardē. Temiz dursun diye sa­larēnē kērkarlardē. Onlar 

gibié 

BĶRĶNCĶ GEN¢ KIZ ð Bu bir sinema artistinin janrē efendim! 

RECAĶ ð Beyaz perdenin ºn¿nde bir zamanlarēn medresesi ka­ para eder? (Elini ikinci gen­ kēza 

uzatēr) Sen sºyle yavrum; Garptan gelen kēlēk modalarēna baĵlē mēsēn? 

ĶKĶNCĶ GEN¢ KIZ ð Elbette efendim! 

RECAĶ ð Eĵer kadēnē, yalnēz gºzleriyle burnu ve aĵzē meydanda, kundaktaki ­ocuk gibi dolaklara 

saran bir moda gelseydi Amerikaôdan kabullenir miydin? 

ĶKĶNCĶ GEN¢ KIZ ð Tabii kabul ederdim; moda olsun daé 

RECAĶ ð Demek, siz bir ĸeyin ger­eĵinde deĵil, nereden geldiĵindesiniz! ķ¿pheniz 

kendinizdenéò (Kēsak¿rek, 2015, s. 78). 
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  Haldun Taner, ñSersem Kocanēn Kurnaz Karēsēò adlē oyununda T¿rk insanēnē 

tiyatrolarla eĵitmeye ­alēĸan Bursa valiliĵi sērasēnda da bu iĸi olduk­a ciddi bir ĸekilde 

ger­ekleĸtiren Ahmet Vefik Paĸaôya ºnemli karakterlerden biri olarak oyunda yer verir. 

Molierôin oyununu olduk­a deĵiĸik bir ĸekilde sahneleyen Ķsmail, Paĸaônēn kendisine kēzēp 

kēzmadēĵēnē sorunca A. Vefik Paĸa Avrupalēlaĸmayē ve Avrupaôyē taklit etmemizi ĸu sºzlerle 

eleĸtirir:  

ñA. VEFĶK PAķA: Neden kēzayēm evlat? Kendine gºre Dandiniôyi pek©l© 

avamileĸtirmiĸ, ders-i ibreti de sonuna iyi yerleĸtirmiĸsin. Daha ne! (Derin bir soluk 

alēr, d¿ĸ¿n¿r, oyunculara) Frenk hayranlarē Frenk tiyatrosunu taklitten medet 

umuyorlardē. Rasgele Avrupa piyeslerini, sºz¿mona, Avrupalē gibi oynamakla bir 

yere varēlēr sanēyorlardē. Biz de adaptasyonu teklif ettik. Avrupa piyeslerini 

yerlileĸtirip T¿rk adabē, T¿rk deyiĸiyle kotarmayē denedik. Ķĸte ĸimdi sen de onu 

avamēn gustosuna getiriyorsun, ne var ki bunlarēn hepsi de yetersiz. 

A. FEHĶM: Peki. Doĵru yol hangisidir paĸam? 

A. VEFĶK PAķA: Doĵru yol, garbi ne taklit, ne de adapte. Doĵru yol, galiba, 

T¿rk insanēndan, T¿rk ĸartlarēndan, T¿rk mevzularēndan hareket edip, hem ºz, hem 

biçim bakēmēndan bir T¿rk tiyatrosuna varmak. Biz ancak bu kadarēnē yaptēk. Bundan 

ºtesini de gelecek nesiller baĸarsēn artēkéò (Taner, 2015, s. 93-94). 

Bilgesu Erenusôun ñĶnsan Aklēnē Koruma Enstit¿s¿ò adlē oyununda Avrupaôya yºnelik 

ĸºyle bir eleĸtiri yer almaktadēr: 

ñMerihðYerli yabancē acēlar ¿retiyor, devletlerarasē zul¿m tacirleri, Birleĸmiĸ 

Milletler ĸemsiyeli haydutlar... ¥ld¿rd¿n¿z hep ºld¿rd¿n¿z ­ocuklarē. ¢ocuklarla 

birlikle sanatē da...ò (Erenus, 1994, s. 58). 

 

SONUÇ  

Bu araĸtērmada, T¿rk tiyatrosunda batēlēlaĸma ekseninde gºr¿len T¿rk toplumunun yaĸadēĵē 

deĵiĸim ve dºn¿ĸ¿m, sosyoloji disiplininin yabancēlaĸma kavramē ¿zerinden incelenmiĸtir. 

Geleneksel toplumsal yapēdan modern toplumsal yapēya ge­iĸte batē d¿nyasēnēn yaĸadēĵē 

deĵiĸim ve dºn¿ĸ¿mleri yabancēlaĸma ¿zerinden okuyan batēlē sosyologlar batēlē bireylerin 

yaĸadēĵē derin krizleri a­ēklamaya bu kavram ¿zerinden a­ēklamaya ­alēĸmēĸtēr. T¿rk insanēn 

ise batēlēlaĸma baĵlamēnda yaĸadēĵē deĵiĸim ve dºn¿ĸ¿m batēlē bireylerdeki yabancēlaĸma ile 

ortak yºnler taĸēsa da esas olarak kendine has bir deĵer kriziyle ger­ekleĸmiĸtir. Batē taklit­iliĵi 

ile birlikte deĵer algēlarē tersy¿z olan T¿rk insanēnēn yaĸadēĵē sancēlar T¿rk tiyatrosunda 

incelemeye deĵer bir baĸlēk olarak ele alēnmēĸtēr. T¿rk insanēn yaĸadēĵē bu durumu Marx 

¿zerinden yabancēlaĸma kavramēyla izah ederek Baumanôēn akēĸkan modernite anlayēĸēyla 

a­ēklamak ve Sennettôin modern birey kamusal alan kopuĸu ¿zerinden deĵerlendirmek T¿rk 

insanēnda yalnēzca yabancēlaĸma eĵilimi olmadēĵēnē aksine deĵer algēlarē deĵiĸen v bireysel bir 

kriz yaĸayan durumunu ortaya ­ēkarmaktadēr. Bu baĵlamda Haldun Tanerôin Ayēĸēĵēnda 

ķamata ve Sersem Kocanēn Kurnaz Karēsē, Nuri Pakdilôin Bir ¥ld¿rme Tºreni, Adalet 

Aĵaoĵluônun Kozalar, Necip Fazēl Kēsak¿rekôin Ahĸap Konak ve Bilgesu Erenusôun Ķnsan 

Aklēnē Koruma Enstit¿s¿ adlē eserleri vesilesiyle mezk¾r sosyolojik deĵiĸimlerin T¿rk 

insanēnda ne ĸekilde tezah¿r ettiĵi incelenmiĸtir. Bu eserlerde ºzellikle vurgulanan 

batēlēlaĸmanēn taklitten ºteye gidememe durumu ve buna baĵlē ortaya ­ēkan kimlik bunalēmē 

yabancēlaĸmanēn T¿rk toplumunda gºr¿len bir ­eĸidi olarak yorumlanmēĸtēr. T¿rk insanēnēn 

yaĸadēĵē ahlaki ­ºz¿lme, toplumsal hayattan kopuĸ, kendi k¿lt¿r¿ne karĸē mesafeli yaklaĸēmē 

eserlerde tespit edilmiĸtir. Bu yabancēlaĸmanēn toplumsal krizleri kendine has bir ĸekilde ortaya 

­ēkardēĵē ÎġÙĹÓÔĹıÛĹÙȭ  
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ÖZET 

Bu araĸtērma, tiyatro metinleri ºzelinde ortaya ­ēkan diyaloglar yoluyla ifade edilen ahlaki 

yozlaĸmanēn din sosyolojisi ve eleĸtirel perspektiften deĵerlendirilmesini ama­lamaktadēr. 

¢alēĸma, tiyatro sanatēnda kullanēlan diyalog kavramēnēn mezk¾r sanat ¿zerindeki ºnemine 

eĵilerek karakterlerin inan­ ve deĵer d¿nyalarēnē, normlarla olan iliĸkilerini nasēl ortaya 

­ēkardēklarēnē gºstermiĸtir. ¢alēĸmanēn kuramsal boyutunda Fransēz sosyolog Emile 

Durkheimôin ñortak bilin­ ve anomiò kavramlarēyla birlikte Avusturyalē sosyolog Peter L. 

Bergerôin ñmodernite ve sek¿lerleĸmeò kavramlarēna yer verilerek dinin toplumsal hayattaki 

önemine ve bu nedenle tiyatro karakterlerinin dilinden dökülen diyaloglarda hissedilen 

normlardaki deĵiĸimlere odaklanēlmēĸtēr. Araĸtērmada ­eĸitli yazarlarēn tiyatro eserlerine atēfta 

bulunularak toplumsal hafēzada sapma kabul edilen zina, baĵēmlēlēklar ve kuĸak ­atēĸmalarē gibi 

ahlaki erozyon ºrnekleri gºsterilmiĸtir. Deĵerlendirmeye tabi tutulan bu ºrnek eserler 

yardēmēyla tiyatro diyaloglarēnēn sadece olay ºrg¿s¿n¿ geliĸtiren ve yansētan bir unsur 

olmadēĵēnē bilakis deĵerleri ĸekillendiren deĵiĸtiren ve dºn¿ĸt¿ren yºn¿yle okuyucu ve 

seyirciyi etkileyen bir anlatēm aracē olarak deĵerlendirildiĵi vurgulanmēĸtēr. 

Anahtar Kelimeler :  Din Sosyolojisi, Tiyatro, Diyalog, Ahlak. 

Giriĸ 

Tiyatro metinleri i­erisinde bulunan diyaloglar yoluyla ahlaki erozyonun ne olduĵuna 

dair yine tiyatro diyaloglarēnda beliren eleĸtiriler, bir­ok alanē ilgilendirmenin yanē sēra din 

sosyolojisi baĵlamēnda deĵerlendirilebilir bir d¿zlem de sunmaktadēr. Kiĸinin kendisi ve 

d¿nyayla etkileĸimi olarak tanēmlanan diyalog kavramē (Falzon, 2001, s. 7) bir tiyatro eserinin 

en baĸat unsurudur. B¿t¿n bir oyun kurgusu bu unsur ¿zerinden ilerlemektedir. Tiyatro 

oyunlarēnda yazar, ele aldēĵē d¿ĸ¿nce, inan­, tutum veya davranēĸē bu diyalog (yer yer monolog) 

sayesinde okuyucuya/seyirciye aktarmaktadēr. Bu noktada doĵal olarak toplumsal deĵerlerin ve 

normlarēn ºrg¿s¿ inĸa edilirken karakterlerin inan­ ve zihniyet d¿nyasē belirginleĸir.  
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Tiyatro sanatēnēn ortaya ­ēkabilmesi i­in kurgusal ve sahneleme anlamēnda ¿zerinde en 

fazla ­alēĸēlmasē, d¿ĸ¿n¿lmesi gereken unsurun da diyalog olduĵu yadsēnamaz bir ger­ek olarak 

karĸēmēza ­ēkmaktadēr. Diĵer bir ifade ile bu konuĸmalar, toplumun ahlak anlayēĸēnē yansētērken 

ortak bilincin kabul ettiĵi meĸru-gayri meĸru ayrēmē baĵlamēnda sapma olarak deĵerlendirilen 

davranēĸ kalēplarēnē sosyolojik baĵlamda okumaya muhta­ kēlar. Durkhmeimôa gºre din, 

toplumun kollektif bilincinin, ortak deĵerlerinin ve kutsal kabul ettiĵi normlarēn bir ifadesidir 

(Durkheim, 2018, s. 30-44). Bu yºn¿yle de din, bireyleri ortak bir anlam d¿nyasē ekseninde bir 

araya getiren ºnemli bir unsurdur. Durkheimôci perspektifle bakēldēĵēnda bir tiyatro 

karakterinin diĵer bir karakteri inan­sēzlēkla, toplumsal sorumluluklarēnē yerine getirmemekle 

veya toplumsal deĵerleri zedelemekle itham etmesi toplumsal vicdanēn dēĸadºn¿k verdiĵi 

tepkiyi bireysel performansla sergilemesidir (Durkheim, 2006, s. 80-85). Bergerôe gºre ise 

tiyatro metinleriyle gºr¿n¿r olan bu ahlaki erozyonun modernleĸme ve sek¿lerleĸme kuramlarē 

ile a­ēklanabileceĵi m¿mk¿n gºr¿lmektedir. Meĸhur eseri ñsacred canopy (kutsal ĸemsiye)ò ile 

toplumsal yaĸantē i­erisinde dine ºnemli bir yer a­an Berger, onun toplumsal d¿zen i­erisinde 

bireyin anlam d¿nyasēnē meĸrulaĸtēran bir iĸleve sahip olduĵunu ifade etmektedir (Berger, 2011, 

s. 23). Geleneksel toplumlarda oldukça ºnemli bir iĸleve sahip olan din, modernleĸme ile bu 

önemini kaybetmektedir (Berger, 2011, s 193-196). Bu nedenle anlam d¿nyasē a­ēsēndan 

ikilemde kalan birey bir tercih yapmak ve ona gºre davranmak zorunda kalmēĸtēr. Bu baĵlamda 

ahlaki deĵerlerin bir­oĵunu terk eden birey, bunu tiyatro oyunlarēnda sahneye yansētmaktadēr. 

Ahlaki erozyon olarak deĵerlendirilen kºt¿ davranēĸ kalēplarēnēn artmasē geleneksel baĵlardan 

kopuĸu, simgelerken daha ºznel bir d¿nyada davranmayē gºstermektedir. Aziz ¢alēĸlar, 

Tiyatronun ABCôsi adlē yapētēnda diyalog kavramēnē ĸu sºzlerle a­ēklamaktadēr: 

ñSºyleĸme anlamēna gelen diyalog (dialogos), monologa (tekil konuĸma) karĸēt, iki 

(duolog) ya da daha ­ok kiĸi (polylog) arasēnda ge­en karĸēlēklē konuĸmadēr. Oyun 

dilinin temel varolma bi­imi olan diyalog, eylemi taĸēr; oyunda eylemin geliĸmesi ile 

oyun kiĸilerinin bi­imlenmesi, oyun yapēsēnēn sºzel kuruluĸu, diyalog aracēlēĵēyla 

ger­ekleĸtirilir. Oyunda eylem, diyaloglu eylemdir; sºz eylenir, eylem sºzelleĸir, bu 

da oyun kiĸileri aracēlēĵēyla yer bulur. Dolayēsēyla, oyunda, eylem, oyun kiĸisi ve 

diyalog arasēnda ayrēlmaz bir birlik vardēr.ò (¢alēĸlar, 2009, s. 41) 

¢alēĸlarôēn tespitlerinden de hareketle denilebilir ki oyun karakterlerinin kurgulanēĸēnda 

onlarēn oyun boyunca nasēl ve ne ĸekilde hareket ettiĵini belirleyen temel ºge diyaloglardēr. Bu 

diyaloglarēn ĸekillenmesinde ºnemli bir yer tutan toplumsal sēnērlar aynē zamanda anomi 

kavramē ile de iliĸkilidir. Durkheimôe gºre anomi, bireylerin davranēĸ kalēplarēnē d¿zenleyen ve 

toplum tarafēndan ortak bir ĸekilde kabul gºrm¿ĸ normlarēn silikleĸmesi ve bunun neticesi 

olarak bireylerde gºr¿len neyin doĵru neyin yanlēĸ olduĵu algēsēnēn kaybolmasē durumudur 
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(Durkheim, 2013, s 241-248). Bu baĵlamda tiyatro oyunlarēndaki ahlaki erozyonun ortaya 

­ēktēĵē genel eleĸtiriler aile i­i ­ºz¿lme, kuĸaklar arasē ­atēĸma, aldatma krizleri, ­ēkar iliĸkileri 

gibi bireylerin anlam d¿nyalarēnda yaĸadēĵē kopmalarēn yansēmalarēdēr. 

 ¥zdemir Nutku ise konuĸma ºrg¿s¿ olarak T¿rk­eye ­evirdiĵi diyaloĵun tiyatroda 

eserlerindeki ºnemine ve fonksiyonuna yºnelik ĸu deĵerlendirmelerde bulunmaktadēr: 

ñGenelde, yabancē dilden gelen çdiyalogè sºzc¿ĵ¿yle a­ēklanan konuĸma ºrg¿s¿, bir 

oyunun olay dizisini geliĸtirmede, oyun kiĸilerini nitelendirmede ve ­atēĸmalarē ortaya 

­ēkartmada ºnemli bir ara­tēr. Aksiyonu iletirken, oyun kiĸilerin[in] ve olaylarēn 

serimini yapan, ­atēĸmalarē ve d¿ĵ¿mleri saĵlayan bir etkendir. Baĸarēsēz bir konuĸma 

ºrg¿s¿ oyunu aksatēr; oyun kiĸiliklerinin niteliklerine uymayan konuĸmalarēn da iyi 

ve yerinde bir konuĸma ºrg¿s¿n¿ ortaya ­ēkartmayacaĵē kesindir. 

Konuĸma ºrg¿s¿n¿n ­eĸitli gºrevleri vardēr. Bunlarēn en baĸēnda olay dizisini 

geliĸtirme gºrevi yer alēr. Konuĸma ºrg¿s¿n¿n ­eĸitli gºrevleri vardēr. Bunlarēn en 

baĸēnda olay dizisini geliĸtirme gºrevi yer alēr. Konuĸma ºrg¿s¿, olay dizisini ­eĸitli 

yollardan geliĸtirebilir; ama bu yollardan ikisi ºzellikle ºnemlidir. Bunlardan biri 

sahne üzerindeki aksiyonu beslemesi, ötekisi de sahne dēĸēndaki aksiyondan seyirciyi 

haberdar etmesidir.ò (Nutku, 1990, s 180-181) 

Okur yahut seyirci karakterin eylemleri ve diyaloglarēnēn birlikteliĵiyle oyunla bir iliĸki 

kurabilmektedir. Bu yºnleri gºz ºn¿nde bulundurulduĵunda yazarēn bir oyunu kurgularken son 

derece titiz bir bi­imde hareket etmesinin gerekliliĵi ortaya ­ēkmaktadēr: 

ñĶ­ devinim, oyun kiĸilerinin i­inde bulunduklarē duruma ve birbirlerine karĸē olan 

tepkileri ile oluĸur ve diyalog ile dile gelir. Bu bakēmdan, konuĸmalarēn hem kiĸilerin 

ruh durumunu ve d¿ĸ¿ncelerini aydēnlatēcē, hem de seyirciyi s¿r¿kleyici olmasē 

gerekir. Bu konuĸmalarda óironiô gibi, óºnsemeô gibi, ós¿rprizô gibi, seyircinin ilgisini 

diri tutacak h¿nerlerden yararlanēlēr. Sºzlerin hem anlaĸēlēr olmasēna, hem ilgi ­ekici 

inceliklerle donatēlmasēna dikkat edilir.ò (ķener, 1993, s. 214) 

Diyalog, oyuncunun dillendirdiĵi ve fakat yazarēn d¿ĸ¿nd¿ĵ¿ bir olgu olmasē yºn¿yle de 

önemli bir fonksiyonu icra etmektedir. Bu yönüyle diyaloglar oyunu kaleme alan yazarēn esas 

itibarēyla kendi d¿ĸ¿ncelerini de aktardēklarē c¿mlelerden m¿teĸekkildir. Birçok tiyatro 

oyununda yazar; toplumsal, politik, tarihî, dinî, ahlâkî, ideolojik, sanatsal, estetik ve daha birçok 

eksene baĵlē bir bi­imde tiyatro oyunlarēndaki karakterlerin diyaloglarē vasētasēyla belirli 

temalara yºnelik eleĸtirilerini dile getirmektedir. Diĵer bir ifade ile yazar, eserindeki karakterler 

aracēlēĵēyla yalnēzca ahlaki ­ºz¿lmeyi teĸhir etmekle yetinmez aynē zamanda hangi deĵerlerin 

korunmasē gerektiĵini, hangi davranēĸlarēn meĸru kabul edilmesi gerektiĵini ve hangi 

tutumlarēn toplumsal d¿zen a­ēsēndan tehdit oluĸturduĵunu da kapalē bir ¿slupla seyirciye verir. 

Bergerôe gºre bu yaklaĸēm toplumsal hafēzayē bir noktada deĵiĸtiren ve dºn¿ĸt¿ren bir etkiyi 

barēndērēr (Berger & Luckmann, 1991, s 85-90). Ahlaki duyarlēlēĵē dolayēsēyla dini normlarēn 

inĸa ettiĵi yapēyē yeniden ¿reterek ĸekillendirir. 
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Bu yºn¿yle yazar, kaleme aldēĵē metinde en ­ok eleĸtiriye yer verdiĵi 

monolog/diyaloglarda kendisini göstermektedir. Bu diyaloglar sayesinde okura/seyirciye 

vermek istedikleri mesajlarē iletmektedirler. Bu baĸlēk altēnda okuduĵumuz y¿zlerce piyes 

arasēnda tespit edebildiĵimiz, yazarlarēn bu t¿rden diyaloglar vasētasēyla gºstermiĸ olduklarē 

tepkileri kēsaca ele almaya ­alēĸacaĵēz. Tepki gºsterilen konularē baĸlēklar h©linde sēralayacak 

ve diyaloglardaki eleĸtirilerin daha belirgin bir bi­imde anlaĸēlmasēnē saĵlamak i­in de yer yer 

yorumlamalarda bulunacaĵēz. 

Zina/Fuhuĸ 

Birbirleriyle evlilik baĵē bulunmayan iki insanēn cinsel birlikteliĵi (T¿rk Dil Kurumu, 

2024) anlamēna gelen zina, gerek semav´ dinlerde gerekse ñinsanlēĵēn ortak k¿lt¿r¿n¿n her 

devirde b¿y¿k g¿nah ve su­ olarak gºrd¿ĵ¿ò (Esen, 2013, s. 440) bir fiildir.  

Ķslam Ansiklopedisiônde kaleme aldēĵē maddede Eldar Hasanov, zinanēn b¿t¿n d¿nya 

toplumlarēnda kēnanan bir davranēĸ olarak gºr¿ld¿ĵ¿ ve tasvip edilmeyen bir fiil olmasē ve bu 

fiili iĸleyenlere yºnelik belirli m¿eyyidelerin uygulanmasēyla ilgili ĸu bilgilere yer vermektedir: 

ñEn iptidaisinden en geliĸmiĸ olanēna kadar b¿t¿n dinlerde zina kavramēnēn tanēmē 

birbirine olduk­a benzer unsurlardan meydana gelir. Topluluk­a onaylanmēĸ veya 

resm´ olarak kabul edilmiĸ birliktelikler dēĸēnda gizlice yaĸananlar veya tecavüz 

t¿r¿nden teĸebb¿sler daima su­ ve g¿nah sayēlmēĸtēr. Ķptidai topluluklarda ­ok 

rastlanmasa da tabularēn ­iĵnenmesine yol a­an gayri meĸr¾ her t¿rl¿ iliĸki 

cezalandērēlmēĸtēr. Bu cezalandērma hem topluluĵun hukuk´ normlarē ­er­evesinde 

hem de dinî inan­lar baĵlamēnda icra edilmekteydi. Hukuk´ olarak zina su­u 

iĸleyenler ºld¿r¿l¿r, topluluk dēĸēna s¿r¿l¿r veya bedenlerinde iz bērakan bir iĸleme 

m©ruz bērakēlērdē.ò (Hasanov, 2013, s. 444) 

Eĸler arasēndaki g¿ven ve sadakat iliĸkisini olduk­a derin bir ĸekilde etkileyen bu fiil 

toplumsal ahlak yapēsēnē da bozmaya dair bir tehditi de beraberinde getirmekte ve son derece 

­irkin bir davranēĸ olarak gºr¿lmektedir. Tiyatro oyunlarēnda zina/fuhuĸ veya bu fiile 

yaklaĸtērēcē davranēĸlarē sergileyen kiĸiler olduk­a aĵēr bir eleĸtiriye tabi tutulmaktadēr. 

Victor Hugoônun ñHernaniò oyununda Don Roy Gomez ºz yeĵeniyle evlenmeye ­alēĸan 

ahl©ksēz bir adamdēr. Evliliĵine az bir zaman kala yeĵeni ve yeĵeninin ©ĸēĵē Hernaniôyi sarmaĸ 

dolaĸ bir arada gºren Gomez, hem bu ahl©ksēzlēĵē hem de yaĸanēlan ­aĵē ĸu sºzlerle 

eleĸtirmektedir: 

ñé 

Kalmadē gºrmediĵim kalpazan veya katil!.. 

Ne k©firler tanēdēm hak dininden bihaberé 

Sforza ve Borgiaé ķimdi de Martin Lutheré 

Daha azgēnē varmēĸ meĵer b¿t¿n bunlardan, 
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Doĵrusu bºylesini gºrmemiĸtim, el aman!.. 

Tanrēônēn gazabēna meydan okurcasēna 

Evine sēĵēndēĵē adamēn namusuna 

El uzatmak! Yoo, hayēr! Bu denli kepazelik 

Zamanēmēzda yoktué Bu bir fevkaledelikéò (Hugo, 2022, s. 100) 

Gomez, karĸēlaĸtēĵē bu ahl©ksēz durumu, dinini tahrif ettiĵini d¿ĸ¿nd¿ĵ¿ reformistlerin 

yaptēĵēndan bile daha óazgēnô bir vaziyet olarak ifade etmektedir. Yapēlan bu iĸ Tanrēônēn 

gazabēnē ­ekecek kadar b¿y¿k bir c¿r¿m olarak ifadelendirilir. Evinin kapēlarēnē a­tēĵē 

Hernaniônin yaptēĵē bu namussuzluĵun kendi zamanēnda olmadēĵēnē da vurgulayarak zaman 

i­inde yaĸanēlan bir yozlaĸmanēn da altēnē ­izmektedir. 

Afif Yesariônin, ñUzakò oyununda da Gen­ Erkek karakteri eline aldēĵē d¿rb¿nle 

penceresinden dēĸarēya bakmakta ve baktēĵē her pencereye bir numara vermektedir. Dºrt 

numaralē pencerede yaĸayan gencin penceresine bakarken, genci ĸu sºzlerle eleĸtirir: 

ñErkek (Spiker) ð é dºrt numaralē pencere ne ©lemde bakalēmé ahl©ksēz keratanēn 

penceresi? onun, bunun karēsēnē ayartan hergelenin, kendini beĵenmiĸ itin 

penceresi?..ò (Yesari, t.y., s 43-44) 

Baĵēmlēlēklar 

Bir­ok toplumun fertlerinin en b¿y¿k sorunlarēndan biri olan baĵēmlēlēk t¿rleri de tiyatro 

oyunlarēnda bireysel ve toplumsal a­ēdan insanlarēn d¿ĸm¿ĸ olduklarē i­ler acēsē durumu gºzler 

önüne sermektedir. Uyuĸturucu, kumar ve alkole dair tenkitlerin yer aldēĵē ĸu tiyatro oyunlarēna 

hep birlikte gºz atalēm. 

Necip Fazēl Kēsak¿rekôin ñReis Beyò oyununda hapishanede eroin krizine girerek 

kendisini kesen bir mahk¾mdan hareketle koĵuĸtaki mahk¾mlar Reis Beyôe eroinin kºt¿l¿ĵ¿n¿ 

anlatērlar: 

ñYANKESĶCĶ ð (Reis Beye) Baba! Buna bir damla eroin verdin mi, iyi oldu, gitti! 

MEMUR ð (Reis Beye) Eroin, evvel© saĵlēĵē bozmak i­in alēnēr, sonra da d¿zeltmek 

i­in kullanēlēr ve bu hep bºyle gider. 

KARABORSACI ð (Reis Beye) Öb¿r zehirler, eroin denilen sērtlanēn yanēnda kuzu 

yavrularēé 

é 

MEMUR ð Anlatabildim mi Reis Beyefendi, baĸta eroin sarhoĸluĵu, dalgasē diye bir 

ĸey yoktur. Onunla saĵlēk harap edildikten sonra, yangēnē gazla sºnd¿r¿rcesine, yine 

onunla bir ân için rahata kavuĸulur. Ķĸte o zaman v¿cudu saran rehaveti, kesikliĵi, 

sarhoĸluk dalgasē sanērlar.ò (Kēsak¿rek, 2018, s 114-115) 

Necip Fazēl Kēsak¿rekôin ñReis Beyò oyununda bitirim yerine d¿ĸen insanlarē 

vazge­irmek i­in bir konuĸma yapan Reis Bey, gayet m¿ĸfik bir edayla, Kaatilôin ĸahsēnda 

kumarē ve kumarbazlēĵē ĸu sºzlerle eleĸtirir: 

ñ(Kaatile) sen bu akĸam kumarda beĸy¿z lira kaybettin. D¿ĸ¿n, bu parada ne kadar 

insan ve emek hakkē varé Eĵer, bir hamal, sērtēnda elli kiloluk bir y¿k¿ bir kilometre 

ötesine iki buçuk liraya taĸērsa, bu beĸ y¿z liranēn karĸēlēĵē, iki y¿z hamal emeĵidir; 

yahut bir hamalēn iki y¿z kilometrelik emeĵié Tam yedi y¿z on beĸ ekmek parasēé 

Bir hastahane dolusu insanēn acēsēnē dindirecek ila­ tutarēé Bayram sabahē, boynu 

bükük, bilmem kaç öksüzün kundura bedelié ķu kadar kefen, yahut kundak bezi; bu 
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kadar ah, vah, yahut oh, eh karĸēlēĵēé ¢ocuklar! B¿t¿n bu hak sahiplerine acēyan, 

b¿t¿n bu emeklere i­i sēzlayan, parasēnē nasēl bir zara, bir k©ĵēda teslim eder? D¿ĸeĸ 

niçin bey de, hepyek neden köle?ò (Kēsak¿rek, 2018, s. 82) 

 

Arnold Weskerôin ñKºklerò adlē oyununda Jenny Beales ve kēz kardeĸi Beatie Bryant 

konuĸtuklarē esnada dēĸarēdan Jennyônin eĸi Jimmy ve komĸularē Stan Mannôēn sesleri duyulur. 

Jenny, yaĸlē bir adam olan Stan Mannôēn inme inmesine raĵmen i­ki i­meye devam etmesi ve 

i­ki y¿z¿nden ekonomik olarak ne gibi kayēplar yaĸadēĵēnē kēz kardeĸine eleĸtirel bir dille 

anlattēĵē sērada i­eriye giren Jimmy de yaĸlē adamēn bu durumuna yºnelik fikirlerini dile getirir: 

ñJENNY ð Ķnmeli olmasē sarhoĸluĵuna engel olmuyor ki. (Gene dinler) Gene Jimmy getirmiĸ eve. 

Varēnē yoĵunu i­kiye yatērdē bu adam, varēnē yoĵunu. Ķĸlettiĵi arabalarē hatērlēyor musun, sonra o 

tarlalarē, sēĵērlarē, tavuklarē? Birka­ dºn¿m toprakla iki ¿­ t¿ys¿z pili­ kaldē ĸimdi elinde. Hepsini 

i­kiye verdi. Ķki kere inme indi i­kiden, bir yanē hi­ tutmuyor ĸimdi. Ama gene de i­meden edemiyor 

bir türlü. 

(JIMMY girer, ceketini koltuĵunun ¿st¿ne atar, bir yandan tozluklarēnē, potinlerini 

­ēkarērken, bir yandan da homurdanēr.) 

JIMMY ð Hay koca bunak, hay, 

JENNY ð Beatieôye onu sºyl¿yordum, varēnē yoĵunu i­kiye yatērdē, diyordum. 

JIMMY ð Böyle giderse elindeki de eriyip gidecek. 

JENNY ð Bir s¿r¿ arabasē, ineĵi, tarlasē yok muydu, Jimmy? Hepsini de i­ip t¿ketmedi mi birer 

birer? 

JIMMY ð Koca bunak durmasēnē bilmiyor ki. 

JENNY ð Ķ­kiye verdiĵi paranēn yarēsē olsa bende, daha ne isterim!ò (Wesker, 1985, s 31-32) 

 

Nesil Eleĸtirisi 

Kuĸak ­atēĸmasē olarak da literat¿rde yer alan ve toplumun yaĸ aralēklarē itibarēyla 

birbirleriyle uyuĸmakta zorlanan fertlerinin bilhassa yaĸ­a b¿y¿k olanlarēn kendilerinden sonra 

gelen gen­ neslin d¿nyayē algēlama ve yorumlama bi­imlerini d¿ĸ¿nsel ve eylemsel olarak 

farklē bir bi­imde sergilemeleri sēklēkla tenkit edilmektedir. Bu konuya yºnelik aĸaĵēda yer 

verdiĵimiz iki tiyatro oyunundaki ĸu diyaloglara bakmak bize bir fikir sunacaktēr kanaatindeyiz. 

Ahmet Kutsi Tecerôin ñKºĸebaĸēò adlē oyununda Kahveci ve Beybaba sohbet ederken 

gen­lerin evlilik konusu a­ēlēr. Beybaba, torununun evlilik kriteri olarak beklentisinden 

hareketle gen­lerin ­ok deĵiĸtiĵini dile getirerek bir nesil eleĸtirisinde bulunur: 

ñKAHVECĶ - (Nuriôye Beybabaôyē iĸaret ederek) Kēzēn bir kēsmeti ­ēkmēĸé 

(Suyunu içer) 

BEYBABA - Hem de fena deĵil. Adam evl©dē. Kapalē ­arĸēda Daĵēstanlē Ali 

Rēza vardēr. Onun oĵlu. Halleri, vakitleri ­ok iyi insanlar. Kēz istememiĸé 

KAHVECĶ - Burnu havalarda desene Beybaba? 

BEYBABA - Zamane kēzlarē hep bºyle. Benim bir torunum var, Zehraé 

KAHVECĶ - Canēm ĸu eczacēnēn kēzē. 

BEYBABA - B¿y¿k kēzēmēn kēzēé 

K. ¢IRAĴI - Zehraôyē tanēmayan var mē Beybaba? 

BEYBABA - Damadēm da, Allah akēllar versin. ñKēzēmē ben terbiye ettimò 

diye ºĵ¿n¿r. Zehraôya dedim ki ge­ende: ñKēzēm nasēl bir kocan olsun istersin?ò 
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KAHVECĶ - Paralē elbeté 

K. ¢IRAĴI - Tabiî. 

BEYBABA - Ne gezer? Keĸke ºyle olsa. Kēzlarēn ­oĵu paralē, zengin koca 

ister. Her arzularēnē yerine getirmek i­in. Elbise, ayakkabē y¿z¿k bilezik, ĸu, bué 

Hani bu da bir ĸeyé Ama bizimki? Nasēl koca istermiĸ biliyor musun? (Öksürür.) 

G¿zel dans etmeli imiĸ, dans!.. Anladēn mē?ò (Tecer, 1990, s. 25) 

Necip Fazēl Kēsak¿rekôin ñReis Beyò oyununda ka­an kēzēnē aramak i­in Samsunôdan 

Ķstanbulôa gelen Taĸralē M¿ĸteri hik©yesini anlatēnca Yeldirmeli Kadēnēn anlattēĵē (sevdiĵi 

kadēna gºt¿rmek i­in annesinin ciĵerini sºken ­ocuĵun yolda takēlēp d¿ĸmesi ¿zerine ciĵerin 

evl©dēna bir yerinin acēyēp acēmadēĵēnē sorduĵu) bir temsilden sonra yanlarēnda bulunan Otel 

K©tibi ñ (Yeldirmeli Kadēna) Seninki temsil ama, bºyle anneleri ĸimdi zamane ­ocuklarē 

sahiden ºld¿r¿yor.ò (Kēsak¿rek, 2018, s. 19) diyerek nesil eleĸtirisinde bulunur. 

Sonuç 

Diyaloglar yardēmēyla karakterlerin inan­ ve zihin d¿nyalarēnē yansētan c¿mleler, 

bunlarē ifade eden karakterlerin yalnēzca d¿ĸ¿ncelerini yansētmakla kalmayēp toplumsal yapēnēn 

ahlak anlayēĸēnē ve buna baĵlē ĸekillenen deĵer algēsēnē gºstermektedir. ¢alēĸmamēzda ele 

aldēĵēmēz spesifik tiyatro eserlerinin ºrnekleri yardēmēyla yazarlarēn toplumsal sapmaya dair 

ortaya koyduklarē diyaloglar eleĸtirel bir bakēĸ a­ēsēyla incelenmiĸtir. Bu eleĸtiriler tiyatro 

metinlerinde gºr¿len bu diyaloglarēn bireysel bir ifade ile sēnērlanmayacaĵēnē aksine normlarēn 

nasēl zayēfladēĵēnē ve deĵerlerin giderek nasēl aĸēndēĵēnē gºstermiĸtir. Durkheimôin ortak bilin­ 

ve anomi kavramlarē ile Bergerôin dinin toplumsal hayattaki iĸlevine yºnelik ­alēĸmalarē 

yardēmēyla tiyatro eserlerinde yapēlan ahlaki erozyon eleĸtirileri din sosyolojisi baĵlamēnda 

yorumlanmēĸ ve deĵerlendirilmiĸtir. Bu yaklaĸēm ile tiyatro diyaloglarēnēn toplumsal hafēzayē, 

ahlaki algēlarē ve deĵerleri nasēl ĸekillendirip yeniden ¿rettiĵi gºsterilmiĸtir.  
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ÖZET 

Bu araĸtērmanēn amacē, pilates uygulama s¿resinin fiziksel gºr¿n¿ĸ m¿kemmeliyet­iliĵi 

(kusurlu olma endiĸesi ve m¿kemmellik i­in umut) ve sosyal gºr¿n¿ĸ kaygēsē ¿zerindeki 

etkisinde beden imajēnēn aracē rol¿n¿ incelemektir. Araĸtērmanēn ºrneklemini, pilates 

uygulamalarēna d¿zenli olarak katēlan 60 gºn¿ll¿ kadēn katēlēmcē (yaĸ ortalamasē = 22.25, SS = 

2.20) oluĸturmuĸtur. Veriler; araĸtērmacēlar tarafēndan hazērlanan Kiĸisel Bilgi Formu, Fiziksel 

Gºr¿n¿ĸ M¿kemmeliyet­iliĵi ¥l­eĵi, Sosyal Gºr¿n¿ĸ Kaygēsē ¥l­eĵi ve Beden Ķmajē ¥l­eĵi 

kullanēlarak toplanmēĸtēr. Katēlēmcēlarēn pilates uygulama s¿releri ay cinsinden 

sayēsallaĸtērēlmēĸ ve daĵēlēmēn doĵal kērēlma noktalarē esas alēnarak ¿­ eĸit gruba ayrēlmēĸtēr 

(Grup 1: Ò 3 ay; Grup 2: 4-24 ay; Grup 3: Ó 36 ay; n = 20 her grup i­in). Verilerin normal 

daĵēlēm gºstermemesi nedeniyle deĵiĸkenler arasē iliĸkiler Spearman sēra farklarē korelasyon 

katsayēsē ile, gruplar arasē karĸēlaĸtērmalar Kruskal-Wallis H testi ile incelenmiĸ; beden imajēnēn 

aracē rol¿, kayētlama (bootstrap; 5.000 tekrar, %95 g¿ven aralēĵē) tabanlē basit aracēlēk analizi 

ile test edilmiĸtir. Pilates uygulama s¿resi ile sosyal gºr¿n¿ĸ kaygēsē (r = .61), beden imajē 

toplam puanē (r = .54) arasēnda pozitif yºnde anlamlē iliĸkiler bulunmuĸtur. Kruskal-Wallis H 

testi sonu­larēna gºre, m¿kemmellik i­in umut dēĸēndaki t¿m deĵiĸkenlerde pilates uygulama 

s¿resi gruplarē arasēnda anlamlē farklēlēklar saptanmēĸ; bu farklēlēklarēn ºzellikle ¿­ yēl ve ¿zeri 

s¿redir pilates uygulayan katēlēmcēlarda belirginleĸtiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. Aracēlēk analizi sonu­larē, 

beden imajēnēn pilates uygulama s¿resi ile kusurlu olma endiĸesi arasēndaki iliĸkide tam aracēlēk 

rol¿ ¿stlendiĵini (dolaylē etki = .093, %95 GA [.043, .156]) gºstermiĸtir. Buna karĸēn beden 

imajē, m¿kemmellik i­in umut (dolaylē etki = -.040, %95 GA [-.098, .007]) ve sosyal gºr¿n¿ĸ 

kaygēsē (dolaylē etki = .056, %95 GA [-.023, .185]) ile pilates uygulama s¿resi arasēndaki 
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iliĸkilerde anlamlē bir aracēlēk etkisi gºstermemiĸtir; sosyal gºr¿n¿ĸ kaygēsēndaki etkinin b¿y¿k 

ºl­¿de doĵrudan yollarla ger­ekleĸtiĵi belirlenmiĸtir. Bulgular, beden imajēnēn pilates 

uygulama süresinin fiziksel gºr¿n¿ĸ m¿kemmeliyet­iliĵi ve sosyal gºr¿n¿ĸ kaygēsē ¿zerindeki 

etkisinde evrensel deĵil, sonu­ deĵiĸkenine ºzg¿ bir aracē rol ¿stlendiĵini ortaya koymaktadēr. 

Bu sonu­lar, egzersiz ortamlarēnēn bireylerin beden algēsē ve gºr¿n¿ĸe iliĸkin psikolojik 

deĵiĸkenleri ¿zerindeki karmaĸēk ve ­ok yºnl¿ etkisinin daha ayrēntēlē bi­imde incelenmesi 

gerektiĵine iĸaret etmektedir. 

Anahtar Kelimeler:  Pilates; fiziksel gºr¿n¿ĸ m¿kemmeliyet­iliĵi; sosyal gºr¿n¿ĸ kaygēsē; 

beden imajē; aracēlēk analizi 

GĶRĶķ 

Fiziksel gör¿n¿ĸ, g¿n¿m¿z toplumlarēnda bireylerin kendini tanēmlama, deĵerlendirme ve 

baĸkalarēyla karĸēlaĸtērma s¿recinde giderek daha merkezi bir konum kazanmaktadēr. Kitle 

iletiĸim ara­larēnēn sunduĵu idealize edilmiĸ g¿zellik standartlarē bireylerin beden algēsēnē 

doĵrudan etkilemekte (Grogan, 2016) ve bu karĸēlaĸtērma s¿reci ºz saygēdan beden algēsēna, 

kaygē d¿zeyinden m¿kemmeliyet­i eĵilimlere kadar pek ­ok psikolojik deĵiĸkeni 

etkilemektedir. Bu baĵlamda fiziksel gºr¿n¿ĸ m¿kemmeliyet­iliĵi, sosyal gºr¿n¿ĸ kaygēsē ve 

beden imajē, birbiriyle kuramsal olarak yakēndan iliĸkili olan ve alanyazēnda son yēllarda 

giderek artan bir ilgiyle incelenen ¿­ temel kavram olarak ºne ­ēkmaktadēr. 

M¿kemmeliyet­ilik, kiĸinin kendi performansēna yºnelik aĸērē eleĸtirel deĵerlendirmeleriyle 

birlikte en y¿ksek performans standartlarēna ulaĸma arzusu olarak tanēmlanmaktadēr (Bieling, 

Israeli ve Antony, 2004). Kavram baĸlangē­ta tek boyutlu ele alēnmēĸ olmakla birlikte, sonraki 

­alēĸmalarda ­ok boyutlu bir yapē olarak incelenmeye baĸlanmēĸ (Frost, Marten, Lahart ve 

Rosenblate, 1990) ve kendine yºnelik, diĵer kiĸi odaklē ve sosyal olarak ºngºr¿len 

m¿kemmeliyet­ilik olmak ¿zere ¿­ boyutta ele alēnmēĸtēr (Hewitt ve Flett, 1991). Bireylerin 

m¿kemmeliyet­i eĵilimler sergilediĵi ºnemli alanlardan biri fiziksel gºr¿n¿ĸt¿r (Stoeber ve 

Stoeber, 2009); sosyal olarak ºngºr¿len m¿kemmeliyet­iliĵin gen­ kadēnlarda daha y¿ksek 

beden imajē memnuniyetsizliĵiyle (Hewitt, Flett ve Ediger, 1995), erkek ºrneklemlerde ise 

beden memnuniyetsizliĵiyle iliĸkili olduĵu bulunmuĸtur (Grammas ve Schwartz, 2009). Bu 

kuramsal ­er­eveden hareketle Yang ve Stoeber (2012), fiziksel gºr¿n¿ĸ m¿kemmeliyet­iliĵi 

kavramēnē ortaya koymuĸ; m¿kemmel olmak i­in gºsterilen ­abayē yansētan m¿kemmellik i­in 

umut ve mükemmeliyetçilik arayēĸēndaki kaygēyē yansētan kusurlu olma endiĸesi olmak ¿zere 

iki boyutlu bir ºl­ek geliĸtirmiĸtir. Kusurlu olma endiĸesinin beden imajē bozukluĵu ve beden 

imajē kaygēlarēyla pozitif, fiziksel benlik saygēsēyla ise negatif yºnde iliĸkili olduĵu bildirilmiĸ 

(Yang, Yang, Xu, Wu, Xu ve Weng, 2017); benzer bi­imde kusurla ilgili endiĸenin sosyal 

gºr¿n¿m kaygēsēyla pozitif iliĸkili olduĵu ortaya konmuĸtur (Shang ve Yang, 2013, 2014). 

Sosyal gºr¿n¿ĸ kaygēsē, bireyin fiziksel gºr¿n¿ĸ¿n¿n baĸkalarē tarafēndan 

deĵerlendirilebileceĵi durumlarda yaĸadēĵē kaygēyē ifade eden gºrece yeni bir kavram olarak 

tanēmlanmakta ve bu yapēyē ºl­mek amacēyla Hart, Mora, Palyo, Fresco, Holle ve Heimberg 

(2008) tarafēndan Sosyal Gºr¿n¿ĸ Kaygēsē ¥l­eĵi geliĸtirilmiĸtir; T¿rk ºrnekleminde yürütülen 
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­alēĸmalar ºl­eĵin tek boyutlu yapēsēnē b¿y¿k ºl­¿de doĵrulamaktadēr (Doĵan, 2010, 2011; 

ķahin ve Topkaya, 2015). 

Beden imajē, bireylerin kendi bedenlerinin b¿y¿kl¿ĵ¿ ve ĸeklini nasēl algēladēklarēnē, bunu 

biliĸsel ve duygusal olarak nasēl deneyimlediklerini konu alan karmaĸēk ve ­ok yºnl¿ bir yapē 

olarak tanēmlanmakta (Wolff ve Clark, 2001) ve bireyin kendi bedenine iliĸkin ºznel 

deĵerlendirme, algē ve tutumlarēnē kapsamaktadēr (Cash ve Szymanski, 1995). Toplumsal 

etkenlerin, özellikle kitle iletiĸim ara­larēnēn, beden imajē ¿zerinde ºnemli bir belirleyici olduĵu 

vurgulanmaktadēr (Grogan, 2016; Clay, Vignoles ve Dittmar, 2005). Egzersize katēlēmēn beden 

algēsē ¿zerinde hem olumlu hem de olumsuz sonu­lar doĵurabildiĵi bilinmektedir: bir yandan 

bedenin iĸlevselliĵine ve yeterliliĵine odaklanmayē saĵlayarak olumlu beden imajēnē 

destekleyebilirken, diĵer yandan ºzellikle gºr¿n¿m odaklē motivasyonla ve aynalē, 

gºzlemlenebilir ortamlarda ger­ekleĸtirilen egzersiz bi­imlerinin bireyleri bedenlerini s¿rekli 

baĸkalarēnēn bakēĸ a­ēsēndan deĵerlendirmeye yºnelterek sosyal fizik kaygēsēnē ve 

m¿kemmeliyet­i eĵilimleri g¿­lendirebileceĵi de ileri s¿r¿lmektedir (Haase, Prapavessis ve 

Owens, 2002). 

Pilates, beden farkēndalēĵēnē, nefes kontrol¿n¿, duruĸ ve hizalanmayē merkeze alan; genellikle 

ayna karĸēsēnda ve grup ortamēnda uygulanan bir egzersiz t¿r¿ olarak, katēlēmcēlarēn bedenlerine 

yºnelik dikkatlerini artērma potansiyeli taĸēmaktadēr. Bu ºzelliĵi nedeniyle pilatesin beden 

imajē ¿zerindeki etkisinin ­ift yºnl¿ olabileceĵi d¿ĸ¿n¿lmektedir: uygulama s¿recinde 

kazanēlan beden farkēndalēĵē ve fiziksel yeterlilik algēsē olumlu beden imajēnē 

destekleyebilirken, bedenin s¿rekli gºzlemlenebilir olduĵu bir ortamda ger­ekleĸtirilmesi 

gºr¿n¿ĸe yºnelik kaygē ve m¿kemmeliyet­i standartlarē da tetikleyebilmektedir. Alanyazēn 

incelendiĵinde, fiziksel gºr¿n¿ĸ m¿kemmeliyet­iliĵi, sosyal gºr¿n¿ĸ kaygēsē ve beden imajē 

deĵiĸkenlerinin ikili iliĸkiler d¿zeyinde ­eĸitli ­alēĸmalarda ele alēndēĵē, ancak bu ¿­ deĵiĸkenin 

birlikte ve beden imajēnēn aracē deĵiĸken olarak konumlandērēldēĵē b¿t¿nc¿l bir model 

­er­evesinde, ºzellikle pilates uygulayēcēlarē gibi belirli bir egzersiz grubunda sēnandēĵē 

­alēĸmalarēn sēnērlē olduĵu gºr¿lmektedir. Bu araĸtērma, sºz konusu boĸluĵu doldurmayē 

ama­lamaktadēr. 

Bu doĵrultuda araĸtērmanēn temel amacē, pilates uygulama s¿resinin fiziksel gºr¿n¿ĸ 

m¿kemmeliyet­iliĵi (kusurlu olma endiĸesi ve m¿kemmellik i­in umut) ve sosyal gºr¿n¿ĸ 

kaygēsē ¿zerindeki etkisinde beden imajēnēn aracē rol¿n¿ incelemektir. Araĸtērmanēn bu temel 

amacē ­er­evesinde aĸaĵēdaki araĸtērma sorularēna yanēt aranmēĸtēr: 

1. Katēlēmcēlarēn pilates uygulama s¿resi ile fiziksel gºr¿n¿ĸ m¿kemmeliyet­iliĵi, sosyal 

gºr¿n¿ĸ kaygēsē ve beden imajē puanlarē arasēnda anlamlē bir iliĸki var mēdēr? 

2. Katēlēmcēlarēn fiziksel gºr¿n¿ĸ m¿kemmeliyet­iliĵi, sosyal gºr¿n¿ĸ kaygēsē ve beden imajē 

puanlarē, pilates uygulama s¿resine (yeni baĸlayan, orta d¿zey, ileri d¿zey) gºre anlamlē 

bi­imde farklēlaĸmakta mēdēr? 

3. Beden imajē, pilates uygulama s¿resi ile kusurlu olma endiĸesi arasēndaki iliĸkide aracē bir 

rol üstlenmekte midir? 
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4. Beden imajē, pilates uygulama s¿resi ile m¿kemmellik i­in umut arasēndaki iliĸkide aracē bir 

rol üstlenmekte midir? 

5. Beden imajē, pilates uygulama s¿resi ile sosyal gºr¿n¿ĸ kaygēsē arasēndaki iliĸkide aracē bir 

rol üstlenmekte midir? 

YÖNTEM  

1. Araĸtērmanēn Modeli 

Bu araĸtērma, pilates uygulama s¿resinin fiziksel gºr¿n¿ĸ m¿kemmeliyet­iliĵi (kusurlu olma 

endiĸesi ve m¿kemmellik i­in umut) ve sosyal gºr¿n¿ĸ kaygēsē ¿zerindeki etkisinde beden 

imajēnēn aracē (mediator) rol¿n¿ belirlemeyi ama­layan nicel, iliĸkisel tarama modelinde 

tasarlanmēĸ kesitsel (cross-sectional) bir ­alēĸmadēr. Deĵiĸkenler arasēndaki iliĸkiler, herhangi 

bir m¿dahale veya deneysel iĸlem yapēlmaksēzēn, var olan durumun betimlenmesi ve 

deĵiĸkenler arasē iliĸkilerin ortaya konmasē amacēyla incelenmiĸtir. Araĸtērmada, baĵēmsēz 

deĵiĸkenin (pilates uygulama s¿resi) baĵēmlē deĵiĸkenler (kusurlu olma endiĸesi, m¿kemmellik 

i­in umut, sosyal gºr¿n¿ĸ kaygēsē) ¿zerindeki etkisinin, aracē deĵiĸken (beden imajē) ¿zerinden 

dolaylē olarak da ger­ekleĸip ger­ekleĸmediĵini test etmek amacēyla, kayētlama (bootstrap) 

tabanlē basit aracēlēk modeli (Hayes, 2013; Model 4 mantēĵē) kullanēlmēĸtēr. 

2. Araĸtērma Grubu 

Araĸtērmanēn ­alēĸma grubunu, pilates uygulamalarēna d¿zenli olarak katēlan 60 gºn¿ll¿ 

katēlēmcē oluĸturmaktadēr. Katēlēmcēlar uygun (elveriĸli) ºrnekleme yºntemiyle belirlenmiĸtir. 

¥rneklemin yaĸ ortalamasē 22.25 (SS = 2.20) olup yaĸlarē 18 ile 28 arasēnda deĵiĸmektedir. 

Katēlēmcēlarēn b¿y¿k ­oĵunluĵu (%61.7) 21-23 yaĸ aralēĵēnda yer almaktadēr. Veri toplama 

s¿recinde katēlēmcēlarēn cinsiyetine iliĸkin bilgi kaydedilmemiĸtir; bu nedenle ­alēĸma bulgularē 

cinsiyet ayrēmē gºzetilmeksizin raporlanmēĸtēr. Katēlēmcēlarēn pilates uygulama süreleri 

incelendiĵinde, s¿relerin 1 ay ile 36 ay (3 yēl) arasēnda deĵiĸtiĵi gºr¿lm¿ĸt¿r. Analizlerde 

kullanēlmak ¿zere, pilates uygulama s¿resi deĵiĸkeninin daĵēlēmēndaki doĵal kērēlma noktalarē 

esas alēnarak katēlēmcēlar birbirine eĸit b¿y¿kl¿kte (n = 20) ¿­ gruba ayrēlmēĸtēr: (a) Grup 1 ï 3 

aya kadar pilates uygulayanlar (yeni baĸlayanlar), (b) Grup 2 ï 4-24 ay arasēnda pilates 

uygulayanlar (orta düzey deneyime sahip olanlar) ve (c) Grup 3 ï 36 ay (3 yēl) ve ¿zerinde 

pilates uygulayanlar (uzun s¿reli/ileri d¿zey deneyime sahip olanlar). Katēlēmcēlarēn tamamē 

haftada ortalama 1-3 g¿n (%91.7'si haftada 2 g¿n) ve g¿nde 1 saat pilates uygulamaktadēr. 

3. Verilerin Toplanmasē  

Araĸtērmada veriler; araĸtērmacēlar tarafēndan oluĸturulan Kiĸisel Bilgi Formu, Fiziksel 

Gºr¿n¿ĸ M¿kemmeliyet­iliĵi ¥l­eĵi, Sosyal Gºr¿n¿ĸ Kaygēsē ¥l­eĵi ve Beden Ķmajē ¥l­eĵi 

kullanēlarak toplanmēĸtēr. Araĸtērma verileri, pilates uygulamalarēna katēlan gºn¿ll¿ bireylere, 

araĸtērmanēn amacē hakkēnda bilgilendirme yapēldēktan ve gºn¿ll¿ katēlēm onamlarē alēndēktan 

sonra, tanēmlanan ºl­me ara­larēnēn bir arada sunulduĵu bir form aracēlēĵēyla toplanmēĸtēr. 

Katēlēmcēlarēn ºl­me ara­larēnē yanētlamasē ortalama 10-15 dakika s¿rm¿ĸt¿r. Veri toplama 
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s¿recinde katēlēmcēlarēn gºn¿ll¿l¿k esasēna baĵlē kalēnmēĸ, kimlik bilgileri toplanmamēĸ ve elde 

edilen veriler yalnēzca bilimsel araĸtērma amacēyla kullanēlmēĸtēr. 

3.1. Kiĸisel Bilgi Formu 

Araĸtērmacēlar tarafēndan oluĸturulan Kiĸisel Bilgi Formu ile katēlēmcēlarēn yaĸē, pilates 

uygulama süresi, pilates konusunda kendini ne derece yeterli/iyi gºrd¿ĵ¿ (kºt¿-orta-iyi), pilates 

yaparken kendini nasēl hissettiĵi (kºt¿-orta-iyi), haftada ka­ g¿n pilates uyguladēĵē ve g¿nde 

ka­ saat pilates uyguladēĵēna iliĸkin bilgiler toplanmēĸtēr. 

3.2. Fiziksel Gör¿n¿ĸ M¿kemmeliyet­iliĵi ¥l­eĵi (FGM¥) 

Katēlēmcēlarēn fiziksel gºr¿n¿ĸlerine yºnelik m¿kemmeliyet­ilik d¿zeylerini belirlemek 

amacēyla, Yang ve Stoeber (2012) tarafēndan geliĸtirilen ve Kolsallayan ve Kazak (2021) 

tarafēndan T¿rk egzersiz katēlēmcēlarē i­in ge­erlik ve g¿venirliĵi test edilen Fiziksel Gºr¿n¿ĸ 

M¿kemmeliyet­iliĵi ¥l­eĵi kullanēlmēĸtēr. ¥l­ek, 5'li Likert tipinde (1 = Kesinlikle 

katēlmēyorum, 5 = Kesinlikle katēlēyorum) derecelendirilen 12 maddeden ve "Kusurlu Olma 

Endiĸesi" (KOE, 7 madde) ile "Mükemmellik için Umut" (MU, 5 madde) olmak üzere iki alt 

boyuttan oluĸmaktadēr. ¥l­ekten tek bir toplam puan hesaplanmamakta, her bir alt boyuta ait 

maddelerin toplanmasēyla ayrē ayrē KOE ve MU puanlarē elde edilmektedir. KOE alt 

boyutundan alēnan puanēn y¿ksekliĵi, kiĸinin m¿kemmel olamama konusundaki kaygēsēnēn 

fazla olduĵunu; MU alt boyutundan alēnan puanēn y¿ksekliĵi ise kiĸinin m¿kemmelliĵe ulaĸma 

­abasē ve motivasyonunun y¿ksek olduĵunu gºstermektedir. T¿rk ºrnekleminde yapēlan 

a­ēmlayēcē ve doĵrulayēcē faktºr analizleri sonucunda ºl­eĵin iki faktºrl¿ yapēsē doĵrulanmēĸ 

(ɢĮ/sd = 2.57; RMSEA = .07; CFI = .97) ve alt boyutlara iliĸkin Cronbach alfa i­ tutarlēk 

katsayēlarē KOE i­in .90, MU i­in .93 olarak bulunmuĸtur. 

3.3. Sosyal Gºr¿n¿ĸ Kaygēsē ¥l­eĵi (SGKÖ) 

Katēlēmcēlarēn fiziksel gºr¿n¿ĸlerinin baĸkalarē tarafēndan deĵerlendirilmesine yºnelik 

yaĸadēklarē kaygē d¿zeyini belirlemek amacēyla, Hart ve arkadaĸlarē (2008) tarafēndan 

geliĸtirilen ve Doĵan (2010, 2011) tarafēndan T¿rk­eye uyarlanan Sosyal Gºr¿n¿ĸ Kaygēsē 

¥l­eĵi kullanēlmēĸtēr. ¥l­ek, 5'li Likert tipinde (1 = Hi­, 5 = Aĸērē derecede) derecelendirilen 

16 maddeden oluĸmakta ve 1. madde ters puanlanmaktadēr. T¿rk ergen ºrnekleminde y¿r¿t¿len 

faktºr yapēsē ­alēĸmalarē, ºl­eĵin tek boyutlu bir yapē sergilediĵini doĵrulamēĸtēr (ķahin ve 

Topkaya, 2015). ¥l­ekten alēnabilecek toplam puan 16 ile 80 arasēnda deĵiĸmekte olup, puanēn 

y¿kselmesi sosyal gºr¿n¿ĸ kaygēsē d¿zeyinin arttēĵēnē gºstermektedir. ¥l­eĵin i­ tutarlēk 

g¿venirliĵi McDonald Omega katsayēsē ile ɤ = .92 olarak bulunmuĸtur. 

3.4. Beden Ķmajē ¥l­eĵi (BĶ¥) 

Katēlēmcēlarēn beden imajē algēlarēnē belirlemek amacēyla, Saylan ve Soyyiĵit (2022) tarafēndan 

ergenlik ve gen­ yetiĸkinlik dºnemindeki bireyler i­in geliĸtirilen Beden Ķmajē ¥l­eĵi 

kullanēlmēĸtēr. ¥l­ek, 5'li Likert tipinde derecelendirilen 21 maddeden ve "Bedeni Olumsuz 

Algēlama" (7 madde), "Deĵerlendirme Duyarlēlēĵē" (5 madde), "Bedeni Olumlu Algēlama" (5 

madde) ve "Bedeni Deĵiĸtirme" (4 madde) olmak ¿zere dºrt alt boyuttan oluĸmaktadēr; 4, 7, 
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15, 16 ve 17. maddeler ters puanlanmaktadēr. ¥l­ekten hem alt boyut puanlarē hem de genel bir 

toplam puan hesaplanabilmekte olup, toplam puanēn y¿kselmesi bireyin olumsuz beden imajē 

d¿zeyinin arttēĵēnē gºstermektedir. ¥l­eĵin a­ēmlayēcē ve doĵrulayēcē faktºr analizi 

ºrneklemlerinde hesaplanan Cronbach alfa i­ tutarlēk katsayēlarē sērasēyla .92 ve .88 olarak 

bulunmuĸtur. Bu ­alēĸmada, ºl­eĵin "Bedeni Olumsuz Algēlama", "Deĵerlendirme Duyarlēlēĵē" 

ve "Bedeni Olumlu Algēlama" alt boyutlarēndan elde edilen puanlar ile ºl­eĵin toplam puanē 

analizlere d©hil edilmiĸtir; "Bedeni Deĵiĸtirme" alt boyutuna iliĸkin puanlar veri setinde yer 

almadēĵēndan bu alt boyut analiz dēĸē bērakēlmēĸtēr. 

6. Verilerin Analizi  

Araĸtērma kapsamēnda toplanan veriler IBM SPSS 27.0 istatistik paket programē ve Python 

(pandas, SciPy, pingouin k¿t¿phaneleri) kullanēlarak analiz edilmiĸtir. Analiz s¿recinde izlenen 

adēmlar aĸaĵēda ºzetlenmiĸtir: 

1) Katēlēmcēlarēn demografik ve pilatesle ilgili tanēmlayēcē ºzelliklerine iliĸkin frekans (n) ve 

y¿zde (%) deĵerleri hesaplanmēĸtēr. Serbest metin bi­iminde girilmiĸ olan pilates uygulama 

s¿resi verileri ay cinsinden sayēsallaĸtērēlmēĸ ve daĵēlēmēn doĵal kērēlma noktalarē esas alēnarak 

¿­ eĸit gruba (n = 20/20/20) ayrēlmēĸtēr. 

2) Ölçek ve alt boyut puanlarēna iliĸkin betimsel istatistikler (ortalama, standart sapma, 

minimum, maksimum, ­arpēklēk ve basēklēk deĵerleri) hesaplanmēĸ; puan daĵēlēmlarēnēn 

normalliĵi Shapiro-Wilk testi ile sēnanmēĸtēr. Test sonu­larē, deĵiĸkenlerin b¿y¿k 

­oĵunluĵunun normal daĵēlēm gºstermediĵini ortaya koyduĵundan, izleyen analizlerde 

parametrik olmayan istatistiksel yºntemler tercih edilmiĸtir. 

3) Pilates uygulama s¿resi ile fiziksel gºr¿n¿ĸ m¿kemmeliyet­iliĵi, sosyal gºr¿n¿ĸ kaygēsē ve 

beden imajē alt boyutlarē arasēndaki iliĸkiler Spearman sēra farklarē korelasyon katsayēsē ile 

incelenmiĸtir. 

4) Pilates uygulama s¿resi gruplarēna (Grup 1, Grup 2, Grup 3) gºre ºl­ek puanlarēnēn 

farklēlaĸēp farklēlaĸmadēĵē Kruskal-Wallis H testi ile belirlenmiĸ; anlamlē farklēlēk bulunan 

deĵiĸkenler i­in farkēn hangi gruplar arasēnda olduĵunu belirlemek amacēyla Bonferroni 

düzeltmeli Dunn post-hoc testi uygulanmēĸtēr. 

5) Araĸtērmanēn temel amacē doĵrultusunda, pilates uygulama s¿resinin (X) fiziksel gºr¿n¿ĸ 

m¿kemmeliyet­iliĵi alt boyutlarē (Kusurlu Olma Endiĸesi, M¿kemmellik i­in Umut) ve sosyal 

gºr¿n¿ĸ kaygēsē (Y) ¿zerindeki etkisinde beden imajēnēn (M) aracē rol¿, Baron ve Kenny (1986) 

yaklaĸēmēnē temel alan ve dolaylē etkinin anlamlēlēĵēnēn kayētlama (bootstrap; 5.000 tekrar, %95 

g¿ven aralēĵē) yºntemiyle sēnandēĵē basit aracēlēk modeli (Hayes, 2013; Model 4 mantēĵē) 

­er­evesinde test edilmiĸtir. Bu doĵrultuda her bir baĵēmlē deĵiĸken i­in ayrē ayrē olmak ¿zere 

¿­ aracēlēk modeli kurulmuĸ; her modelde toplam etki (c), doĵrudan etki (c') ve dolaylē etki 

(aĬb) katsayēlarē ile bunlara ait g¿ven aralēklarē raporlanmēĸtēr. G¿ven aralēĵēnēn sēfēr deĵerini 

i­ermemesi, dolaylē etkinin istatistiksel olarak anlamlē olduĵu ĸeklinde yorumlanmēĸtēr. T¿m 

istatistiksel analizlerde anlamlēlēk d¿zeyi .05 olarak kabul edilmiĸtir. 








































































































































































































































































